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Aragtirma Makalesi

Imam-Hatip Lisesi Ogrenci Velilerinin Cocuklarimin Egitimine
Katihm Durumlari: Okul Yoneticilerinin Goriislerine Dayah

Nitel Bir Arastirma”
Ibrahim Aslamaci’ Emrah Eker?
Inénii Universitesi Istanbul Universitesi
Oz

Bu aragtirmanin amaci Imam-Hatip Lisesi dgrenci velilerinin egitim siirecine katilim durumlarmin okul
yoneticilerinin gorisleri dogrultusunda incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma modelinde yapilandirilmistir.
2015-2016 6gretim yili bahar déneminde Tiirkiye kapsamli olarak yiiriitiilen arastirmada, TUIK’in Tiirkiye
Bélgeler Siniflandirmasi Diizey 1°den hareketle belirlenen 12 ildeki 24 farkli imam-Hatip Lisesi’nden toplam
25 okul yoneticisi aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma ekibi tarafindan uzman goriisii
alinarak gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis olup, okul yoneticileriyle yapilan yiiz
yiize goriigmelerle veriler toplanmistir. Betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenen bu veriler 151ginda arastirmada
elde edilen bazi sonuglara gore IHL okul yoneticileri, dgrenci velilerinin gogunlugunu, egitim-6gretim
stirecine katilimi agisindan ilgisiz bulduklarini, ancak buna karsilik bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica okul yoneticileri veli profillerini betimlerken daha ziyade olumsuz tipolojiler
gelistirmis, velilerin ¢ogunlugunun paydaslariyla isbirligi ve egitim siirecine destek durumlarini zayif olarak
nitelendirmislerdir. Velilerin bu okullardan beklentilerinin farklilagtigini, bu anlamda ¢ogunlugunun dini
degerler kazandirmaktan ziyade akademik basar1 beklentisini 6n plana ¢ikardiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler

Imam-Hatip Lisesi 6grenci velileri « Egitim siirecine aile katilimi1 « Okul-aile iliskileri

* Bu calisma Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Aslamaci’nin vyiiriitiiciiliginde Degerler Egitim Merkezi biinyesinde 2016 yilinda
gergeklestirilen “Imam-Hatip Okullar1 Arastirmalari Projesi” kapsaminda elde edilen verilerin konu ile ilgili kismindan
faydalanilarak hazirlanmistir.

Calisma arastirmacilar tarafindan 27-29 Nisan 2017 tarihlerinde indnii Universitesinde diizenlenen “Gelecegin Insasinda
Imam-Hatip Okullar1 Uluslararast Sempozyumu”nda sozlii bildiri olarak sunulmus; ancak yayimlanmamustir.

1 Yetkilendirilmis yazar: ibrahim Aglamaci, inonii Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi Bolimii, Battalgazi 44280 Malatya. Eposta: ibrahim.aslamaci@inonu.edu.tr

2 istanbul Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri, Din Sosyolojisi ABD (Doktora Ogrencisi), Fatih 34660
[stanbul. Eposta: emrah.eker@istanbul.edu.tr
Atif: Aslamaci, 1. & Eker, E. (2017). imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin ¢ocuklarinin egitimine katilim durumlari: Okul

yoneticilerinin goriislerine dayali nitel bir arastirma. Talim: Journal of Education in Muslim Societies and Communities, 1,
153-185. http://dx.doi.org/10.12738/talim.2017.2.0007
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Bir bireyin egitim-0gretim hayatinda yelpazenin bir ucunda aile diger ucunda ise okul
vardir. Aile ve okul bireyin kisiliginin saglikli bir bigimde sekillenmesinde ve sosyokiiltiirel
acidan toplumla uyum iginde yasama becerisini elde etmesinde diger toplumsal
ve dogal 6gretmenleri basta anneler olmak iizere ebeveynlerdir. Anne ve babalar egiticilik
rollerini okul ¢agiyla birlikte 6gretmenlerle paylagmakla birlikte anne-babanin gocuk
egitimindeki rolii dnemini korumaya devam etmektedir. Ciinkii okul &grenciye bilgi,
beceri ve tutum kazandirirken bunu sadece okul hayati icin smirlandirmaz. Ogrencinin
okulda edindigi bilgi, beceri ve tutumu yasantisinin biitiiniinde stirdiirmesi amaglanir. Bu
nedenle 6grencinin okul disindaki yasantisinda en 6nemli aktdrler olan anne ve babanin
bu konudaki duyarliligi, destek ve isbirligi onem tasimaktadir.

Aile 6grencilerin egitim-68retim hayatlarindaki basarilarini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyecek okul dis1 faktorlerin baginda gelmektedir. Aileler hem ¢ocuklartyla
kuracaklari saglikli bir iletisimle, hem de okuldaki 6gretmen ve idarecilerle isbirligi
icinde olmalartyla ¢ocuklariin okuldaki basarilarina dnemli 6l¢iide katki sunabilme
potansiyeline sahiptirler. Bunun 6nkosulu ise hem ailenin hem de okuldaki 6gretmen
ve idarecilerin ¢ocugu/0grenciyi yakindan tanimalaridir. Bu baglamda aile ile okul
arasinda saglikl bir iletisim aginin olmasi ve ¢ocuk hakkinda yeterli diizeyde bilgi
aligveriginin saglanmasi, 6grencinin okul basarisi agisindan 6nem arz etmektedir
(Aslanargun, 2007; Celenk, 2003).

Cocugun okul egitiminde okul-aile isbirliginin 6nemi her gegen giin daha fazla
6n plana ¢ikmakta ve bu birliktelige engel teskil eden sorunlarin tespit edilmesine
ve giderilmesine yonelik calismalarin sayisi da giin gegtikce artmaktadir. Ozellikle
son ¢eyrek asirda egitim bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalar, ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine katilma oranlar1 ile okul ve 6grencilerin basarilar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan yine egitim alaninda ortaya konulan
aragtirmalarda basarili idarecilerin ve Ogretmenlerin en 6nemli 6zelliklerinden
birisinin okul-aile igbirligine nem vermeleri oldugu tespit edilmistir (Ceylan & Akar,
2010; Giimiiseli, 2004). Tiim bu caligmalar gelismis lilkelerde okul-aile igbirliginin
sistematik bir sekilde ele alinmasina ve uzmanlarin bu konunun iizerinde daha fazla
egilmelerine neden olmustur.

Aile katilimi kavrami, ¢ocugun biligsel gelisimi ve okul basarisini dogrudan ya
da dolayli etkileyen ¢ok sayida veli davranigini igermektedir (Fantuzzo, Davis &
Ginsburg, 1995°ten akt., Sad & Giirbiiztiirk, 2013). Cocugun egitimine aile katilimi
sadece veli toplantilarina katilmak demek degildir. Bununla birlikte velilerin ev
ortamin1 hem fiziksel hem de psikolojik olarak 6grenmeye uygun hale getirmesi,
okul etkinliklerinde goniillii gérev almasi, okuldaki veli egitimlerine katilmasi, okul
yonetim kurullarinda gérev almasi, okula kaynak saglamasi, okulu ¢evrede temsil
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etmesi ve tanitmasi gibi degisik veli davranislar da kavramla iliskilendirilmektedir
(Sisman, 2015). Bu anlamda giiniimiizde kavram ailelerin hem egitimsel anne-
babalik rollerini hem de okulda ve sinifta yiiriitiilen ¢aligmalarla ilgili destekleyici
ve katilimei rollerini vurgulamak icin kullanilmaktadir. Ayrica aile katilimi, sadece
ogretmen, okul ve anne-babalar arasindaki iliskileri degil, 6grenci ve toplumla
iligkileri de kapsayan daha genis bir diizlemde ele alinmaktadir. Boylelikle aile katilim1
kavramiyla dgrencinin hem bireysel gelisimini hem de toplumsallasmasini saglama
amaci olan egitim siirecinde, dogrudan kaynaklar yaninda dolayli kaynaklarin da ele
alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Lindberg & Demircan, 2013).

Aile katilimi {izerine 6nemli ¢alismalara imza atan Epstein (2002), aile katiliminin
belirli bir siire i¢inde ve belirli bir grup etkinlikle sinirlandirilamayacagini, aksine
O0grencinin tim egitim hayati boyunca devam etmesi gerektigini ve bunun her
egitim diizeyinde farkli bigimlerde karsilik bulabilecegini belirtmektedir. Ona gore
ogrencide hedeflenen gelisimi saglamak i¢in okul, aile ve toplum isbirligi iginde
olmali ve birlikte hareket etmelidir. Epstein gelistirdigi modelle aile katilimi1 saglama
konusunda alt1 baglikta gruplandirdigi ¢esitli uygulama onerileri sunmustur. Bunlar
(Epstein, 2002);

(i) Ebeveynlik (Parenting): Ailelere ¢cocuklarin egitimleri ve ders ¢alisma ortami
acisindan elverisli bir ev atmosferinin saglanmasi hakkinda yardimci olmak. Onlarin
yaslarina ve Ogrenim seviyelerine gore ebeveynlere beslenme, saglik ve egitim
planlamalarinda destek olmak.

(if) Iletisim Kurma (Communicating): Okul-aile isbirligi baglaminda iki kurum
arasinda saglikli bir iletisim zemini olusturmak; veli toplantilari diizenlemek, velilere
belirli araliklarla 6grenci hakkinda raporlar gondermek.

(iif) Goniilliilik (Volunteering): Goniillii ailelere okulda ¢alisma yapabilmeleri i¢in
ortam hazirlamak ve onlarin siifca veya okulca diizenlenen etkinlere katilmasini
saglamak.

(iv) Evde Egitim (Learning at Home): Ailelere yonelik egitim ve okuma programlar1
hazirlamak. Cocuklarin 6devlerinde ve ders etkinliklerinde, onlara nasil yardimei
olabilecekleri konusunda aileleri bilinglendirici faaliyetlerde bulunmak.

(v) Karar Alma (Decision Making): Okul-aile birligi sorumlusu ve temsilcisi
secmek ve okuldaki karar alma siire¢lerinde aileler adina bu temsilcilerin karar
mekanizmasina dahil olmalarini saglamak.

(vi) Toplumla Isbirligi Icinde Olma (Collaborating with the Community) : Sosyal
ve kiiltiirel imkan ve hizmetler sunan birim ve kurumlarla ilgili aileleri ve 6grencileri
bilgilendirmek. Bu gibi toplumsal faaliyetlere katilimlarint saglamak.
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Okul-aile igbirligi baglaminda ailenin konumunun ve katkisinin ne olmasi gerektigine
iligkin yapilan ¢aligmalarda birbirinden farkli yaklagimlar ileri siiriilmektedir. Lawson
(2003) bu konuda yapilan g¢aligmalardan hareketle en az dort farkli yaklagimi
siralamaktadir: Birinci yaklagimda ailelerin okuldaki egitim siireglerine etkisi azdir, asil
etkin olduklar1 yer aile ortamudir. ikinci yaklasimda aileler okuldaki daha cok ikincil
islerin sevk ve idaresiyle ilgilenirler; ders dis1 faaliyetler, kiiltiirel etkinlikler, okuldaki
ihtiyag malzemelerinin teminini saglama vs. Ugiincii yaklasimda aileler ders dist
faaliyetlerin yani sira egitim siireciyle de kismen alakadardirlar; 6gretmenlere yardim
ederler, egitimle ilgili kararlarda goriis beyan ederler. Dordiincii yaklasimda ise aileler
okuldaki tiim siirece hakimdir. Sorunlarmn giderilmesinde, yeni plan ve programlarin
hazirlanmasinda, gereken degisikliklerin yapilmasinda hem gorev istlenirler hem de
karar mekanizmasinda yer alirlar (Lawson, 2003). Tiim bu yaklagimlarda aile katilimi
olmaksizin ¢ocugun egitim-6gretim hayatinda énemli bir basar1 elde edilemeyecegi
gerceginin kabul edildigi anlagilmaktadir.

Konu fizerine olusan alanyazinda aile katilimimin saglanmasimin ve okul-aile
isbirliginin giiclendirilmesinin; okul plan ve programlarinin gelistirilmesinde, okul
ikliminin hem egitimciler hem de 6grenciler agisindan iyilestirilmesinde, velilerin
cocugun egitimine yonelik bilgi ve becerilerinin arttirllmasinda, ailelerin desteklerinin
saglanmasinda, Ogrencilerin devamsizlik sorunlarinin azaltilmasinda, 6grencilerin
akademik bagarilarinin artmasi ve okuldaki disiplin olaylarinin azalmasinda 6nemli
katkilarinin oldugunu belirtilmektedir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010).

Cocugun ve okulun basarisinda aile katilimmin Onemini ortaya koyan
arastirmalarla birlikte bir kisim ¢aligmalarda ise ailelerin okula, okuldaki isleyise,
g¢ocugunun egitimine ve Ogretmenine mesafeli durmalarma yol acan sebepler
tizerinde durulmaktadir. Bu baglamda aile katilimini azaltan sebepler olarak; okul
ile aile arasindaki iletisimsizlik, ailelerin egitim diizeyinin elverissizligi, ailelerin
sosyoekonomik durumlariin elverigsizligi, ¢alisma kosullari nedeniyle sinirli zaman
ve olanaga sahip olmalari, ailelerin gegmisteki olumsuz okul deneyimleri, cocuklarinin
egitim siirecine katilmalarin1 gereksiz gormeleri, egitim isini okula birakip pasif
kalmay1 tercih etmeleri ve bu konuda sorumluluk almamalari, egitimcilerin ailelere
karst olumsuz tavirlart ve aile katilimmin 6nemine inanmamalar1 gibi nedenler
siralanmaktadir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010; Kaysili, 2008). Bununla birlikte
bazi okul idarecileri ya da 6gretmenlerin olasi olumsuz elestirilerle karsilagsmaktan
duyduklar1 kaygi nedeniyle veli katilimina sicak bakmadiklari, ayrica kimi 6gretmen
ve idarecilerin velinin okulda ¢okga goriinmesinden ¢ekindigi ve hosnut olmadigi da
yapilan aragtirmalara yansimistir (Argon & Kiyici, 2012; Simsek & Tanaydin, 2002).
Ayrica okuldaki yetkililer tarafindan para talep edilecegi kaygisi ve bazi 6gretmenlerin
velilere sert ve resmi tutumlar1 da okul temelli veli katilimini engelleyen etmenler
arasinda yer almaktadir.
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Gerek ulusal gerekse uluslararas: alanyazinda, aile katilimiyla ilgili ¢aligmalarin
daha ziyade okuloncesi, 6zel egitim ve ilkogretim yillarindaki 6grenci, veli ya da
ogretmenlerine yonelik yapildigi, buna karsilik lise yillarina 6zgii caligmalarin ise
oldukga smirh oldugu gériilmektedir. ilgili literatiirde ilkokuldan lise yillarina dogru
aile katiliminin diismesine yol agan bircok etmenden bahsedilmektedir. Liselerin
yapisal olarak daha karmasik ve akademik olarak da ilkokullardan daha zor bir
iceriginin olmasi ve bu icerikten dolay1 velilerin destek sunamayacaklarina iligkin
inanglari, ayrica ogrencilerin ergenlik donemi ile birlikte aile katilimina yonelik
ihtiyag ve isteklerinin degismesi diger bir neden olarak ifade edilmektedir (Lindberg
& Demircan, 2013). Bununla birlikte yapilan caligmalarda lise yillarinda ailelerin
egitime katilimmnin Ogrenci, veli ve Ogretmenlerle ilgili g6z ardi edilemeyecek
yararlarmna iliskin de veriler bulunmaktadir. Bu baglamda 6zellikle ergenlik donemiyle
birlikte diisen akademik basar1 ve artan disiplin sorunlariyla iliskili olarak sistemli ve
diizenli aile katilim uygulamalarmin bu donemdeki 6grencinin okula ve 6grenmeye
kars1 tutumlarinda, okula devam oranlar1 ve disiplin olaylarinin azalmasinda olumlu
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Lindberg & Demircan, 2013). Yine
Dam tarafindan yiiriitiilen arastirmada da aile ortamlarinda sorunlar yasayan lise
Ogrencilerinin, ailevi sorunlar1 olmayan ve ailesinden destek goren 6grencilere gore
okul basarilarinin anlamli bir sekilde daha diisiik oldugu tespit edilmistir (Dam, 2008).

Tirk Milli Egitim sistemi igerisinde ortadgretim diizeyinde yer alan baslica
kurumlardan birisi de iImam-Hatip Liseleridir. Ozellikle 2012 sonras1 siirecte okul ve
Ogrenci sayilar1 hizla artan bu okullarda sunulan egitimin niteliginin gelistirilmesine
yonelik arayislar ve caligmalar devam etmektedir. Bu okullardaki egitim 6gretim
stirecine iligkin farkli konularda 6gretmen, 6grenci ve okul yonetimleriyle gesitli
aragtirmalar ylriitiilmiistiir.* Ancak ilgili ulusal alanyazinda farkl: tiir ve kademedeki
okul velilerinin egitim siirecine katilimlarina iligskin ¢esitli aragtirmalar yapilmasina
ragmen, Imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin egitim siirecine katilim durumlarma
iligkin dogrudan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu okullarda sunulan
egitimin niteligini gelistirmede goz ardi edilmemesi gereken ve Ogrenci ve okul
basarisinin saglanmasinda isbirligi igerisinde olunmasi gereken en 6nemli paydas
olan velilerin katilim durumlarinin incelenmesi arastirmaya deger goriilmiistiir.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin egitim siirecine
katihm durumlarinin okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesidir.
Arastirmanin amacina uygun olarak ¢aligma grubunu olusturan okul yoneticilerinin
goriisleri dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:

3 Bu okullar {izerine yapilan ¢aligmalar i¢in bkz. (Kaymakcan & Aslamaci, 2011).
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(i) ITHL okul yéneticilerine gére ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimi agisindan
velilerin profilleri nasildir?

(i) THL okul y®neticilerine gore dgrenci velileri, ilgili paydaslarla isbirligi
icerisinde midir ve g¢ocuklarmin egitimi konusunda paydaslarina maddi-manevi
destek sunmakta midir?

(iif) THL okul yoneticilerine gore velilerin bu okullardan beklentileri nelerdir?

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma modelinde yapilandirilmigtir. Arastirmanin dogasi
geregi bir olguyu kendi gercekligi icinde derinlemesine incelemek amaglandigindan
nitel arastirma yonteminin daha uygun oldugu diislinilmiis ve arastirmada olgubilim
deseni benimsenmistir. Olgubilim deseninde farkinda olunan, ancak derinlemesine
ve ayrmtili bir anlayisa yeterince sahip olunmayan olgulara odaklanilmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2008). Bu dogrultuda arastirma siirecinde tizerinde odaklanilan
olgu Imam Hatip Lisesi 6grenci velilerinin ¢ocuklarinin egitim siireglerine katilim
durumlart olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu amagli Ornekleme yontemlerinden biri olan
“maksimum ¢esitlilik O6rnekleme” teknigi kullanilarak belirlenmistir. Verilerin
Tiirkiye’deki biitiin imam Hatip Liselerindeki durumu olabildigince yansitabilmesi
i¢in illerin tespitinde TUIK’in Tiirkiye Bolgeler Siniflamasindan yararlanilmistir.
Bu sekilde TUIK’in Diizey 1 olarak belirledigi 12 bdlgeden belirlenen birer il,
arastirmanin drneklem illeri olarak secilmistir. Her ilde en az iki imam-Hatip
Lisesinde gorev yapan okul yoneticileriyle goriisme yapilmasi planlanmis, ancak
aragtirmanin uygulandig tarihte [gdir merkezde bir Imam Hatip Lisesinin bulunmasi
nedeniyle bu ilden bir okul 6rnekleme dahil edilebilmistir. Illerdeki okullarin
tespitinde ise 11 Milli Egitim Midiirliiklerindeki yetkililerle iletisime gegilerek
onlardan farkli sosyodemografik 6zellikler tasiyan bolgelerdeki okullarin tespiti
konusunda yardim alinmistir. Bu sekilde 2015-2016 6gretim yilinda 12 farkl ilde
bulunan toplam 24 imam-Hatip Lisesinde gorev yapan 25 okul yoneticisi arastirmanin
caligma grubunu olusturmustur. Arastirmada okul yoneticisi olarak dncelikle okul
midirleri ile gorilisiilmesi planlanmis, ancak dnceden bilgi verilmesine ragmen bazi
okullarda bu gergeklestirilemediginden dolay1 miidiir yardimcilari ile de goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan THL okul yéneticilerinin
ozellikleri ve verilerin analizinde kendilerini temsilen kullanilacak olan kodlara
Tablo 1°de yer verilmistir:
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Tablo 1
Calisma Grubu ve Demografik Ozellikleri
Katilmcinin Kodu  Cinsiyeti Gorevi Mesleki Kidemi Brans Grubu Bulundugu il
K1 Erkek Miidiir 28 Meslek Ankara
K2 Erkek Miidiir Yrd. 15 Kiltiir Ankara
K3 Erkek Miidiir 25 Meslek Antalya
K4 Erkek Miidiir Yrd. 23 Kiltiir Antalya
K5 Erkek Miidiir 20 Meslek Bolu
K6 Erkek Miidiir Yrd. 24 Kiltiir Bolu
K7 Erkek Miidiir Yrd. 12 Meslek Bolu
K8 Erkek Miidiir 16 Meslek Igdir
K9 Kadin Miidiir 28 Meslek Istanbul
K10 Kadin  Miidiir Yrd. 20 Kiiltiir Istanbul
KI1 Erkek Miidiir 20 Meslek Istanbul
K12 Erkek Miidiir 38 Kiiltiir [zmir
K13 Erkek  Miidiir Yrd. 8 Meslek Izmir
K14 Erkek Miidiir 21 Meslek Kayseri
K15 Erkek Miidiir 38 Meslek Kayseri
K16 Erkek Miidiir 29 Meslek Malatya
K17 Erkek Miidiir 23 Meslek Malatya
K18 Erkek Miidiir Yrd. 19 Meslek Samsun
K19 Erkek Miidiir 30 Meslek Samsun
K20 Kadin Miidiir 22 Meslek Tekirdag
K21 Erkek Miidiir Yrd. 18 Kiiltiir Tekirdag
K22 Erkek Miidiir 18 Kiltiir Trabzon
K23 Erkek Miidiir 25 Meslek Trabzon
K24 Erkek Miidiir 22 Meslek Sanlurfa
K25 Erkek Miidiir 20 Meslek Sanlurfa

Tablo 1’e gore goriisme yapilan okul yoneticilerinin 22°si erkek, 3’1 ise kadindir.
Katilimcilarin 17’si okul miidiirii olarak gorev yaparken, 8’1 miidiir yardimcisidir.
Mesleki kidem agisindan 1 yonetici 10 yildan az, 9 yonetici 11-20 yil arasi, 13 yonetici
21-30 y1l aras1, 2 yonetici ise 30 yildan daha fazla mesleki kideme sahiptir. Yoneticilerin
18’inin brang grubu meslek dersleri iken 7’si kiiltiir dersleri brans grubundandir.
Yoneticilerin gorev yaptigt iller ve miilakat yapilan yonetici sayilart ise Ankara (2),
Antalya (2), Bolu (3), Igdir (1), istanbul (3), Izmir (2), Kayseri (2), Malatya (2), Samsun
(2), Sanlurfa (2), Tekirdag (2) ve Trabzon (2) olmak iizere toplam 25’tir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formunun olusturulmasinda
oncelikle alan yazin taranmis, aile katilimina iliskin kavramlar belirlenmistir. Bu
kavramlar ve arastirma amaci temelinde goriisme formu sorulari hazirlanmistir.
Hazirlanan gorigme formunun gegerligi saptanmak tiizere din egitimi bilimi
alaninda ¢alisan iki 6gretim {iyesinin goriislerine sunulmustur. Ayrica Malatya’da
bir ve Istanbul’da iki THL okul yoneticisiyle deneme goriismeler gerceklestirilmistir.
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Deneme goriismelerinde elde edilen goriis ve dneriler dogrultusunda diizenlemeler
yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda katilimeilara ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimlart konusunda
ne diistindiikleri, bu konuda ailelerden yeterince destek alip almadiklar1 ve onlarin bu
okullardan beklentilerinin neler olduguna iligkin agik uclu sorular yer almustir.

Degerler Egitim Merkezi biinyesinde gerceklestirilen ve onun tarafindan
finanse edilen aragtirmada saha uygulamasi, her iki arastirmacinin kendileriyle
birlikte farkli sosyal bilimler alanlarinda lisansiistii 6grenim goren ii¢ dgrencinin
katkilartyla gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan gorev
alan Ogrencilere saha uygulamasinda nelere dikkat etmeleri gerektigine dair bir
seminer verilmis ve uygulamaya iligkin bir yonerge hazirlanmistir. Ayrica goriisme
esnasinda katilimcilara yoneltilen sorulara ek olarak ihtiya¢ oldugunda ne tiir sorular
yoneltilebilecegi 6rneklerle agiklanmustir.

Gorlismeler 2016 yilmin Nisan ve Mayis aylarinda ziyaret edilen okullarda
gergeklestirilmis ve katilimcilarin izni ile tim goriismeler ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Toplanan veriler analiz edilmeden once, ses kaydma alinan
goriigmeler arastirmacilar tarafindan desifre edilerek metin haline getirilmistir.
Goriismelerden elde edilen metinler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Verilerin inceleme siireci iki aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Veriler analiz
edilmeden 6nce okul yoneticilerinin ne demek istediklerinin tam anlasilabilmesi
i¢in goriisme metinleri biitiin olarak okunmustur. Incelenen verilerde &ne ¢ikan ve
O6nem tasidig1 degerlendirilen yonler belirlenerek 6nce kodlar sonra da kategoriler
elde edilmistir. Ardindan her iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayn iretilen kod ve
kategoriler karsilastirilarak kod ve kategoriler netlestirilmis ve ayni zamanda veri
analizi isinin gegerlik ve gilivenirligi artirllmaya calisilmistir. Aragtirmada bulgular
raporlastirilirken gortisiilen okul yoneticilerinin goriislerini aynen yansitmak
amacityla tirnak i¢ine yerlestirilen dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Bulgular

IHL okul yéneticilerinin gériisleri dogrultusunda arastirmada elde edilen bulgular
arastirma sorular1 dogrultusunda asagida sunulmaktadir:

[HL Okul Yoneticilerine Goére Ogrencilerinin Egitim Siirecine Katilim
Acisindan Veli Profili

Arastirmada oncelikle egitim siirecine katilimlar1 agisindan imam-Hatip Lisesi
veli profilini betimlemeye yonelik okul idarecilerine soru yoneltilmistir. Okul
yoneticilerinin verdikleri cevaplar Tablo 2’de kategorize edilmistir:
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Tablo 2
Egitim Siirecine Katilim A¢isindan Veli Profilleri
Goriisler Katihmer Katilimcilar
Sayisi
Sahiplenmeyen-ilgisiz veli tipi 12 K3, K5, K7,K13, K14, K15, K16, K17, K19, K25,
K20, K22
Beklentisi yiiksek veli tipi 10 K1, K9, K11, K14, K16, K17, K19, K25, K21, K20,
jsltietris;iz (ekonomik-pedagojik agidan) 5 K6, K7, K10, K15, K25
Toplumun farkli kesimlerinden veli tipi 7 K3, K14,K18, K19, K21, K23, K22

Cocugunu hep hakli goren / 6grencinin
hitkmettigi-yonlendirdigi veli tipi

IHL’ye mecbur edilen/kalan veli tipi 5 K2,K17,K18, K23, K22
Cocugunu IHL’ye génderme hususunda

6 K1, K15, K16, K18, K20, K23

baskici veli tipi 4 K2, K14, K20, K23
Sorunlu aile/veli tipi 2 K11, K25
Cocugunu THL’ye gonderdigi igin iistiin 1 X9

hizmet ve alaka bekleyen veli tipi

Tablo 2’de goriildiigii gibi IHL okul yéneticilerinin énemli bir bolimii velileri
ogrenciye ve okula karsi ilgisiz olarak addetmis ve onlar1 egitim-6gretim siirecini
sahiplenmeyen aileler olarak betimlemistir. Velilerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgisiz
olduklarini ifade eden katilimcilardan K7 goriislerini soyle ifade etmistir:

Velilerle i¢ ige olalim diye ben burada 400 veliye mesaj atiyorum, gelen say1 10. iste su
konuda 9. ve 10. siniflara atiyorum, diyoruz ki ergenlik problemleriyle ilgili seminer var,
konferans salonuna bekliyoruz. 10 kisi geliyor.

Bu durumu diger katilimcilardan;

Okula gelmeyen bir siirii velimiz var. Arayip ulasamadigimiz bir siirli velimiz var. Basibos
birakilan gocuk tabi ki kontrolsiiz olacaktir, istedigi diizeyde olmayacaktir. (K13)

Veli okula gelmiyor, okulu tanimiyor. Ogrencinin anlatmasiyla yénleniyor. Oyle veliler var
ki gocugunun hangi okulda okudugunu bilmiyor. (K20)

Kesinlikle, velilerimizin biiyiik bir kism1 okulla ¢ok fazla baglanti kurmuyor. Cocugu 2-3 yil
okula geldigi halde velisini tanimadigim ¢ocuklar var (...) Velilerin okula yakinlagtirilmasi
projesi kapsaminda gecen y1l boyle bir proje yiiriittiik. Biitiin velilere mesaj attik ama yaklasik
40 velimiz ancak geldi. Bu anlamda velilerin yeterli destegi verdigini diistinmiilyorum. (K22)

seklindeki ifadeleriyle velilerin -davet edilmelerine ragmen- okulda diizenlenen
kendilerine yonelik toplantilara dahi yeterli diizeyde katilim gostermediklerini dile
getirmektedirler. Okuldaki toplantilara ilgisizligin yani sira aile ziyaretlerine de
mesafeli olan ve siirekli bahanelerle okul idarecileri ile goriismekten kaginan velilerin
oldugunu K25 soyle ifade etmistir:

Hani derler ya saldim ¢ayira mevlam kayira. Toplant1 yapiyoruz, veli toplantiya gelmez.
Cocugun ailesine ziyarete gitmek isteriz miisait degilim, disaridayim, suradayim, buradayim,
ona da pek yanasmiyor.
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K16 velilerin sadece kendi ihtiya¢ duyduklar1 kadar bilgilerle ilgilendiklerini, onlar
da teknolojik imkanlar vasitastyla elde ettikleri i¢in okul toplantilarina katilmadiklarimna,

Biz teknolojinin gelismesiyle birlikte velileri kaybettik. Toplantilara gelen velilerimiz yok. Sene
basinda veli toplantis yaptik, 1260 tane 6grencimiz vardi. Gelen veli sayis1 150-200’{ bulmadi.
Ikinci dénem 50-60’1 bulmadi. Yani bdyle bir seyimiz var. Teknolojiyle her seyi dgreniyor,
devam-devamsizliga oradan bakiyor, notunu oradan 6greniyor. Sikint1 oldugu zaman telefonla
artyor; Hocam isim ¢ok yogun da su gocugun sdyle bir sikintist vardi, giderin diye.

climleleriyle dile getirmektedir. K15 ise

Oncelikle velilerimiz yiikii bizim omzumuza birakip gidiyorlar. Biz okula génderdik, fmam-Hatip’e
gonderdik, nasil olsa biz gérevimizi yaptik. Buyurun ne yapacaksaniz yapin diye diisiiniiyorlar.

seklinde velilerin ¢ocuklarin1 THL’ye géndererek iizerlerindeki yiikii attiklarini,
gorevlerini yerine getirdiklerini diislindiiklerini, bunun da ilgisizlige zemin
hazirladigmi belirtmektedir. K3 ise sahiplenmenin basarty1 da olumlu yo6nde
etkileyecegini soyle ifade etmistir:

Aileden akademik basar1 beklemiyorum. Ailelerden sahiplenme, bu okul benim, bu ¢ocuk
benim... Bunu sahiplenmis oldugu zaman bile ciddi sekilde basar1 degisiyor.

Aragtirmaya katilan IHL okul y&neticileri bir yandan velilerin ilgisizligini dile
getirirken diger yandan da bazi velilerin bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek
oldugunu ifade etmektedir. K9 bu durumu

Beklenti cok yiiksek. Yani Capa Fen’le yarisiyoruz. Olgme sans1 yok ki. Sadece ona nakledene
inaniliyor. Igeriden sorguladig1 ya da baktig1 yok. Ciinkii notlar yiiksek. Yani cocuk 88 alirsa
perisan oluyor, 100 almasi lazim.

ifadeleriyle belirterek 6grencinin tam puan almamasinin bile baz1 veliler agisindan
sorun olabildigini vurgulamaktadir. Yiiksek beklentili veli profilini K20,

Sanki burada herkesin elinde sihirli bir degnek var.

biciminde ifade etmektedir. Ge¢misle karsilastirilarak bir 6ykiinme igerisinde
olan veliler hakkinda ise K14 su ciimlelere yer vermektedir:

Gegmisle ¢ok mukayese ediyorlar. O en biiyiik handikabimiz. Gegmiste soyleydi THL ler,
boyleydi THL ler seklinde. Artik devir degisti, yap1 degisti, dgrenci profili degisti, teknolojik
imkanlar degisti. Dolayisiyla 6grencide de bir degisiklik oldu.

K21 ise

Aile yapisi degisiyor, bizim zamanimizdaki gibi degil. Aile artik calisan aile, ¢gekirdek aile
olmaktan ¢ikti. Bizim onlardan beklentimiz yiiksek, onlarin bizden beklentisi daha yiiksek.

ifadeleriyle aym sekilde aile yapisimin da degistigini ve bu sebeple her iki tarafin da
birbirinden beklentisinin yiiksek goriildiigiinii ifade etmektedir. Katilimcilardan K17 de,
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Simdi bizim ailelerimizde sdyle bir yap: var. Imam-Hatip’e sonsuz giiveniyorlar. Ben
gonderdim ya, burada higbir sorun yaganmaz. Ama yasandig1 anda da -ki yasanir, yasanabilir-
ya hocam niye bdyle oluyor gibi biiyiik bir hayal kiriklig1 yasiyorlar. Oysaki insanin oldugu
her yerde her sorun olabilir. Kimse sinirsiz sonsuz giivenilir degildir yani.

seklinde goriislerini ifade ederek velilerin Imam-Hatip Liselerine asiri
giivenlerinin onlarin okulla olan isbirliklerine olumsuz yansidigimi belirtmektedir.
Kimi okul yoneticileri velilerin gerek ekonomik agidan gerekse de pedagojik agidan
yetersizliklerine deginmistir. Veli profilinin “orta halli, orta sekerli” oldugunu ifade
eden K7'nin yanm sira K5 ve K15 ozellikle kirsal kesimden gelen Ogrencilerin
velilerinin maddi agidan yetersiz olmalarinin yaninda rehberlik agisindan da
donanimsiz olduklarin;

K5- Bizim velilerimiz daha ¢ok kirsal kesimden gelen veliler ve bu anlamda sikintilarimiz
var (...) Burada bizim 600’e yakin velimiz var. Bunlardan 100’l genglerine, nesline hedef
belirleme noktasinda rehberlik yapabildigi kanaatindeyim ama diger biiyiik bir boliimiiniin
ise bu anlamda yeterince bilgiye sahip olmadigini diistiniiyorum.

Evet, o yonden de (ekonomik) sikintimiz var. Bizim 6grencilerimiz genelde kirsal bdlgenin
cocuklari. Orta derecede ve daha asagida gelir seviyesi olan ailelerin ¢ocuklart oldugu
icin bu Milli Egitim’in yaptig1 ortak sinavlarda bile toplamamiz gereken parayr tam
toplayamayabiliyoruz. Aidat alamiyoruz. Ama yine de idare etmeye ¢alistyoruz. (K15)

climleleriyle ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinden bir kismi ise toplumun farkli kesimlerinden velilerinin
oldugunu belirtmistir. Baz1 katilimcilara gére Imam-Hatip zihniyetine sahip olmayan
ya da dine hayatlarinda yeterince yer vermeyen bazi aileler de 6zellikle giivenli
ortam olarak gordiikleri ya da akademik basarilarindan dolay1 bu okullar1 tercih
edebilmektedir. Bu durumu K3 “Bazi aileler var, imam-Hatip zihniyetinde degil”
ifadesiyle vurgularken K14 soyle ifade etmektedir:

Acik Ogrencilerimiz var, gormiisiiniizdir belki. Mesela bu semtlerden gelen, yakin
bdlgelerden gelen ailelerin ¢ocuklar1 bunlar. Buradaki yapiy1 bildikleri i¢in hem gdziimiiziin
Oniinde olsunlar, hem sorunsuz bir okul, sikintisiz bir okul, hem de ahlaki noktada, dini
noktada bir seyler alabilirler mi diisiincesiyle gonderen velilerimiz.

Yine bu durumu K18 ve K22 su sekilde yansitmis ve tespite ortak olmustur:

Simdi velilerimizin ¢ogunlugu dindar degil. Belki de yiizde 30 diyeyim ben yani manevi
gerekcelerle, ailesindeki maneviyatin verdigi enerjiyle, motivasyonla ¢ocugunu Imam-
Hatip’e veren velilerimizin oran1. Eskisi gibi degil. (K18)

Her cesit velimiz var. Bu ylizden program yaparken dikkat edilmelidir. Bizim miitedeyyin
velimiz varken sosyal demokrat velimiz de var. Neden kizlar acik diyen velimiz de var,
benim kizim ag¢ik okuyacak diyen velimiz de var. (K22)
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Ayni sekilde K19,

Velileri oranlayacaksak, suurlu velilerle beraber heniiz Islam’1 yeni 6grenen tanimaya galisan
velilerin oraninda ikincilerin lehine bir fark var.

sOzleriyle dinini yeni yeni 6grenmeye calisan veli oraninin daha yiiksek olduguna
deginmektedir. K23 ise

Imam-Hatip Liselerine bakis agis1 epey degisti. TEOG yerlestirme sitemi ile beraber aym
puanla alan baska okullar arasinda en basarili okul burasidir diye hani dini kaygist olmayan,
dini yasama ¢ok da onem vermeyen aileler artik okulumuzu tercih etmeye basladi. Veli
profilimiz bu yonde degisti.

seklinde goriisiinii belirterek akademik basarimin farkli kesimlerden velileri bu
okula cektigini ifade etmektedir. Bir kisim okul ydneticisi de ¢ocugunu hep hakl
goren, olaylara hep onun goziinden bakan veli profiline vurgu yapmakta, herhangi
bir olayda karsi tarafi dinlemeden 6grencinin yonlendirmesi ile 6n yargili bir sekilde
hiikme varan bu velilerle sorunlar yasadiklarini ifade etmektedir. Bu tip velilerle
yasadiklar1 sorunlar1 K1 ve K23 sdyle aktarmaktadir:

Baz1 velilerimizle ilgili problem yasiyoruz. Tamamen Ogrenci odakli bir sekilde, yani
ogrencinin agziyla geliyorlar. (K1)

Cocugunun her dedigini hakli goren veliler var. (K23)

Bu sikintilarin bazen ileri boyutlara tagindigimi K18,

Ozellikle ben veli ayaginda suna degineyim, yani mutlaka belirtmem lazim. Yeni nesil
velilerimiz maalesef ¢ocuklariyla ilgili sikint1 yasandiginda ¢ocuklarinin yaninda yer almak
suretiyle egitimi zorlastiriyorlar. Bir¢ok noktada ¢ocugun haksizligini sorgulamadan ya da
hakliligimi sorgulamadan direkt, dogrudan dogruya cocugunun yaninda yer alarak onun
egitimini zorlastirtyor. Okulu, idareyi, 6gretmenleri zor durumda birakabiliyor. Birgogu
6gretmeni tehdide varabiliyor, dsvmeye varabiliyor, sikdyetci olmaya varabiliyor. Isin aslim
astarin1 0grenmeden gergek sebebi bilmeden bazen hani gergekten olup olmadigini dahi
bilmeden hemen ¢ocugun elinden tutup ‘sikdyet ederim o zaman’ gibi bir seye bagvurabiliyor.
Bu da veli bakis a¢isinin aslinda sikintili oldugunu gosteriyor.

climleleriyle belirtmektedir. Katilimeilardan K15 ise ayni1 durumu

Simdi eskiye gore cok degisti; 6grenci de degisti, veli profili de degisti. Mesela eskiden herhangi
bir sey olsa, 6gretmen diyelim hata yapmis olsa, isteyerek veya istemeyerek bir 6grenciye
dokunmus olsa velilerin anlayis1 suydu; eti senin kemigi benim. Hatta cocuklar bdyle bir
sikayetle gittiyse ‘sen ne yaptin ki 6gretmen sana bunu yapt1’ der ama simdi dinlemeden hemen
solugu mahkemede aliyor. Ogrenciler de dyle. Alo 147. En ufak seyde. Hani dgretmenlik
miiessesini de diisinmemiz lazim. Yani 0gretmenleri simdi samar oglani yaptilar. Gelen
vuruyor, giden vuruyor. Sahip de yok. Byle olunca bunlar da sahip ¢ikilmazsa 6gretmenlerden
nasil basar1 beklenebilir. Ogrenci veliyi ok giizel istedigi sekilde yonlendirebiliyor. En ufak
seyi dallandiriyor budaklandirtyor, gelip senden dinlemeden sicagiyla geliyor yanlis yapiyor.

seklinde ifade ederken K16,
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Bir de sikayet noktasi da olustu artik, BIMER, 147. Yani biz, hocalarimiz ¢ok rahatsiziz. Su
anda 4-5 tane dgretmenim mahkemelik. Ceza yediler.

ifadeleriyle 6zellikle BIMER iizerinden ve Alo 147 sikiyet hattindan olur olmaz her
seyin sikayet konusu edildigini ve bu durumun 6zellikle 6gretmenlerin motivasyonu
acisindan olumsuz bir sonu¢ dogurduguna deginmektedir. Katilimeilarin bazilari
mevcut sistemin bir sonucu oldugunu dile getirerek velileri “IHL’ye mecbur kalan
veliler” olarak tamimlamuslardir. K2’ye gore higbir yeri kazanamayan 6grenci imam-
Hatip okullarina kaydedilmektedir:

Opgrenci hicbir yeri kazanamadiysa, puam yetmiyorsa velisi onu artik Imam-Hatip’e
yazdirtyor.

K17 de sistemin zorlamasiyla isteyen-istemeyen herkesin bu okullara kayit
yaptirdigini ve bu durumdan oldukg¢a mustarip olduklarini ifade etmektedir:

Gegen sene zorunlu olarak devlet herkesi yerlestirdi buraya. Sifir puanla da geldi, buray: isteyen-
istemeyen, seven-sevmeyen herkes gelmek zorunda kaldi. Ve velilerle biz ¢ok sikint1 yasadik.

Okul yéneticileri ayni zamanda cocuklarmi Imam-Hatip Lisesine génderme
konusunda baskic1 tutum sergileyen velilere deginmektedirler. Ornegin K2, baski
sonucu bu okulda okuyan 6grenciyi motive etmekte zorlandiklarini

Bazisi ailesinden ¢ok biiylik baskilarla geliyor (...) Bu yiizden okulu sevdirme isinde biraz
zorlantyoruz.

climleleriyle ifade etmektedir. K14 ise bu baglamda dile getirdigi,

Imam-Hatip mezunu olan velilerimiz ¢ocuklarinin da imam-Hatip’te okumasini istiyor.

ifadesiyle baskici tutumun yine bu okullardan mezun olan veliler tarafindan ortaya
konulduguna deginmektedir. K23’{in

Yani 6grencimizin %90’1 baska bir liseyi kazanamadig1 i¢in ve yahut anne-babanin baskistyla,
‘oglum meslek lisesine gidecegine, kizim meslek lisesine gidecegine Imam-Hatip’e gitsin,
en azindan diger liselerdeki olumsuzluklar1 yasamaz, yani kotii aligkanliklar edinmez. En
azindan bir Fatiha’yi, ilerde biz rahmetli oldugumuz zaman arkamizdan bir Yasin’i okur’
diistincesiyle tercih ediyor.

seklindeki ifadelerinden anlasilacagi {izere velilerin baskici tutumunun ardinda
¢ocuklariin kotii aligkanliklardan uzak kalmalarini saglama ve daha farkli istekler de
bulunabilmektedir. Katilimcilardan bazilari da ailelerinde ¢esitli problemler yasanan
ogrencilerden bahsetmektedir. Ornegin katilimcilardan K11 kendi bélgesindeki
sorunlu ailelerden gelen dgrencilerle ilgili olarak

... Anne rahatsiz, actnacak durumda, hasta. Baba yok. Iste iki abi cezaevinde. Simdi 6grenci
ben calisacagim artik diyor. Artik nasil galisacak ne edecek bilmiyoruz. Cok ¢ok farkls
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seylerle karsilastik. Sabah acliktan bayilanlar oldu. Yani evde anne yok, baba hasta, kahvalti
yapmis yapamamis, yani burada ¢ok tiirlii seylerle ugrasiyoruz.

derken K25,

Simdi bizim okulun bulundugu bélgede en biiyiik sikintimiz gelen 6grencilerimiz ailelerinin
pargalanmis olmasidir. O derece ki, bir dokunsan bin ah isitirsin. Ozellikle sorunlu olan
ogrencilerimizle goriisiiyoruz; ya anne-babast bosanmistir, ya yetimdir, babas1 6lmiistiir, ya
ayrilmislardir, ya da beraberler ama ailenin iginde bir huzur yok, kavga, sikinti... Sorun bu,
ister istemez dgrenciye yansiyor.

climleleriyle aile i¢i yaganan sikintilarin 6grencilerin egitim-6gretim siirecini nasil
olumsuz etkiledigine deginmislerdir. Katilimcilardan K9 ise imam-Hatip Lisesine
¢ocugunu gdonderen velilerin bu tercihleri sebebi ile okuldan {istiin hizmet ve alaka
bekledigine su sekilde ifade etmistir:

... Velileri toplayip konustugum zaman anlasamiyoruz. Hepsi 6gretmen olamamis veliler,
yani aslinda 6gretmen olmalar1 lazim hatta miidiir olmalari lazim. Ben 2 kere kalktim ‘vallahi
buyurun’ dedim, ‘koltuk orada, gecin isterseniz siz yapin’ dedim. O kadar s6z sahipleri yani.
*Siz bizim emrimizdesiniz’ diyor, ‘benim g¢ocugum ¢ok basarili’ diyor, ‘ben imam-Hatip’e
gondermisim cocugumu’ diyor. imam-Hatip’e génderdigi i¢in hak talep ediyor (...) ‘Tmam-
Hatip’e gondermisim, benim kizima hizmet edeceksiniz’ diyor. ‘Bana dershane agacaksiniz,
bu ¢ocuk disar1 gitmeyecek’ diyor. ‘Parasi neyse veririz’ diyor (...) Veli basimda Demokles’in
kilic1 gibi sallantyor. ‘Kizimi1 fmam-Hatip’e verdim. Ona gore! Vermeyebilirdim.” fmam-
Hatip senin kizin1 alip bir yerden bir yere tagiyacak diye bir garanti mi var.

THL Okul Yéneticilerine Gore Ogrenci Velilerinin flgili Paydaslarla Isbirligi ve
Egitim Siirecine Destek Durumlari

IHL okul yoneticilerine velilerin paydaslariyla isbirliginin ve egitim siirecine
(maddi-manevi) destek durumlarinin ne 6l¢iide olduguna iligkin bir soru yoneltilmistir.
Bu baglamda verilen cevaplar Tablo 3’teki gibi 4 kategoride toplanmustir:

Tablo 3

Velilerin Paydaslariyla Isbirligi ve Egitim Siirecine Destek Durumlart

Goriisler Bulundugu il  Katihmcilar

Asgari diizeyde finansal destek (ya da hig) 8 K4,K7,K9, K18, K19, K25, K21, K20
Sinirl diizeyde isbirligi 4 K2, K10, K21, K22

Mezun velilerin (ve/veya esnafin) destegi 2 K12,K15

Basar1 odakli veli destegi 2 K4, K23

Tablo 3’te yer alan verilere gore okul yoneticilerinin énemli bir kismi velilerden
finansal olarak asgari diizeyde destek alabildiklerini ya da hi¢ destek gormediklerini
vurgulamistir. Bu durumu K4 ve K9 su sekilde ifade etmistir:

Asgari diizeyde destek aldigimizi sdyleyeyim. (K4)
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Veli yardim1 yok (...) Blitcem yok, biz aidat toplamaya calistik velilerden. 50 kisi doniis
yaptl. Yani 5 tane hizmetlimiz var, kendimizin édeme yaptig1 alt1 idi, birisi ayrildi. 12.000
lira demek ayda. (K9)

K20 ise velilerden destek gorememelerini, velilerin okulun ne gibi ihtiyaglar
oldugunu bilmemelerine ve okulu yeterince tanimamalarma su ifadelerle
baglamaktadir:

Hayir destek alamiyoruz ¢iinkii veli okulu tanimiyor, okulla baglantis1 ¢ok ¢ok az.

K7 wvelilerin yeterince finansal destek sunmamalarinin ve ellerini tagin altina
koymamalariin sebebi olarak devletin tutumunu, vatandaslari belesgilige alistirdigimi
ve her seyi devletten bekleyen bir toplum héline geldigimizi ,

Okul aile birligi velilerden alir zaten, toplar yardimi ama yardimlarin destek oranini sdyleyeyim
yani size, %15, %20’lerde. Her seyi devletten bekledigimiz icin, belescilige alistigimiz igin
vermiyor, ‘devlet yapsin’ diyor. Biz yilda 50 lira getirin diyoruz, bir 6grenciden 50 lira
istiyoruz, 730 6grenciden bir tanesi bile veremez 50 lira. 1 yilda %20’sini topluyorsunuz. Bu
devletin politikasindan kaynaklaniyor. Belescilige alistirildigimiz igin boyle.

ifadeleriyle dile getirmektedir. K19 da benzer sekilde,

Velilerin ekonomik destegi olmuyor. Aslinda ben sunu isterim yani; velimiz yoksul olsun,
zengin olsun, velilerin okula bir katki pay1 saglamasindan yanayim, her ne olursa olsun,
bedavaciliga aligmasimlar. Zaten bu katki payr 50 lira 100 lira her ne olacaksa, bunu
veremeyecek velilerimizi biz zaten biliyoruz, onlardan istenmiyor bu. Ama katki pay1 veren
veliler okulun egyasini daha iyi koruyor. Mesela lavaboyu kiran bir 6grenciye diyorsun ki,
evladim sizden topladigimiz parayla biz bunu yapiyoruz. Sabunluga zarar verdiyse ¢ocuk
bdyle soyliiyorsun. Duvari ¢izdiyse, yavrum senin paranla boyadik. Kesinlikle gerekli
yani, 1 lira da olsa, sembolik de olsa okullarin katki pay1 hakkinin olmasi lazim. Kesinlikle
olmasi lazim. Ama hepsini devlet versin diye bir anlayis var. Bu da beles¢i, uyusuk, asalak
bir nesil yetistiriyoruz. Yani biz nesil yetistirmekten bahsederken aslinda neslin sorumluluk
almasimi sirtindan aliyoruz, sorumluluk dgrenmiyor, maddi comertligi 6grenmiyor, katki
yapmay1 dgrenmiyor, almay1 6greniyor sadece. Devlet versin. Bu ger¢ekten 6nemli. Bunun
diizeltilmesi lazim.

ciimleleriyle K7’nin diisiincelerine ortak olmustur. Isbirligi baglaminda yapilan
degerlendirmelerde ise yine okul yoneticileri velilerin sinirli diizeyde isbirligi
yaptiklarini, bityiik 6l¢lide mesafeli durduklarini belirtmislerdir. K2 yalniz alakadar
olan velilerle isbirligi yapabildiklerini, K10 ise o6zellikle dini bilginin dnemini
yitirmesiyle bu baglamda velinin de bir destegi kalmadigini sdyle ifade etmislerdir:

Sadece ilgili velilerle ¢alistyoruz. (K2)
Dini bilgideki bagariy1 nemseyen kalmadi. Bu a¢idan ¢ok destek alamiyoruz velilerden. (K10)

K22 ise velileri okulla bulusturmaya doniik projelerin de bir sonug vermedigini belirtmektedir:
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Kesinlikle, velilerimizin biiyiik bir kismi okulla ¢ok fazla baglanti kurmuyor. Cocugu 2-3 yil
okula geldigi halde velisini tanimadigim ¢ocuklar var (...) Velilerin okula yakinlagtirilmasi
projesi kapsaminda gegen y1l boyle bir proje yiriittiik. Biitiin velilere mesaj attik ama yaklagik
40 velimiz ancak geldi. Bu anlamda (velilerin) yeterli destegi verdiklerini diigiinmiiyorum.

Bazi idareciler ise mezun velilerin ve yine bdlge esnafinin katkilariyla okulun
ihtiyaclarin1 giderebildiklerini ve bu noktada bir sikinti yasamadiklarmi dile
getirmislerdir. Ornegin K12 yiiksek meblaglardaki bir gideri bile bir telefonla
hallettigini,

Veli destegi almiyor degiliz ama ben burada ¢ok eski oldugum igin ¢ok sayida mezunumuz

var. Mezunlarimizin ¢ocuklarini okutuyoruz suan. Ben suan diger idarecilere nazaran avantajli

durumdayim. Neden? 30 yildir buradayim. Benim kaynak sikintim yok. Mezunlarimin
birgogu biirokrat, iy adami, birgok meslekte yer aliyor. Bir telefonla halledebiliyorum.

Mesela 4 bin liraya dergi basilacakti, para lazimdi, bir telefonla on dakikaya 4 bin liray1
bulduk. Kaynak sikintist yasamiyoruz.

seklinde ifade etmektedir. Katilimcilardan K15 ise velilerden destek gormese
de bolgenin kalkinmishigimin ve bolgenin yerlisi olmanin avantajin1 kullanarak
cevresinden aldig1 destekle okulun ihtiyaglarini giderdigini dile getirmektedir:

Evet, o yonden de (ekonomik) sikintimiz var. Aidat alamiyoruz. Ama yine de idare etmeye
calistyoruz. Kayserili oldugumuz icin Kayseri’den gevremiz genis. Gidiyoruz sag olsunlar,
yardimc1 oluyorlar.

Okul yoneticilerinden bir kismi velilerin desteklerinin 6grencilerinin basari
durumlarma gore degistigini ifade etmistir. Buna gore basarili 6grencilerin velilerinin
okula olan destegi yiiksek, basarisiz dgrencilerin velilerinin ise destekleri gorece
diisiiktiir. Ornegin K4,

Ogrenci basarisi diisiik olan velilerin okulla irtibati biraz zayif kaliyor.

derken, K23

9. ve 10. smiflarda veli destegi daha fazla. Veli bu simiflarda daha heyecanli ¢ocugunun
basarili olmas1 konusunda ve iiniversiteye gitmesi konusunda ama bazi velilerimiz 9 ve 10
iyi gitmeyince okuldan iimidini kesiyor.

ifadeleriyle benzer yaklagim sergileyen velilere deginmektedir.

IHL Okul Yéneticilerine Gére Velilerin Bu Okullardan Beklentileri

Aragtirmaya katilan THL okul yoneticilerine velilerin bu okullardan beklentilerinin
hangi yonde olduguna iligkin soru yoneltilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
velilerin Imam-Hatip Liselerinden beklentilerine iliskin goriisler Tablo 4’te yer alan
kategorilerdeki gibidir.
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Tablo 4

Velilerin Imam-Hatip Liselerinden Beklentileri

Goriisler Katihmer Sayis1  Katilmeilar

Akademik basarmin 6ncelenmesi 9 K4, K9, K10, 13, 15, 16, K18, K19, K23
Dini degerler kazandirmanin dncelenmesi 2 K13, K24

Hem dini degerler kazandirma hem de
akademik basar1 beklentisi 3 K12, K13, K19, K21, K20
Cocugunun rehabilitasyonu veya koti

davraniglarindan arindirilmasi

~

K1, K13, K15, K25, K20, K23, K22

Cocugunun giivenilir bir ortamda okumasi 4 K1, K3, K9, K14
Veliye gore degisen basari beklentisi 4 K6, K7, K8, K18
Diger sebepler 2 K3, K20

Tablo 4’te goriildiigii gibi okul yoneticilerine gére velilerin gogunlugu imam-
Hatip Liselerinden beklentilerinde akademik basariy1 6n planda tutmaktadir. Ornegin
katilimcilardan bazilari,

Ozellikle gerek velilerimiz, gerek dgretmenlerimiz ve dgrencilerimiz icin akademik basart
dini degerlerin 6niine gegiyor. (K4)

Biitlin veliler biiyiik bir hirs kanseri i¢indeler. En bagarili benim ¢ocugum olacak. Basari neye
gore basar1. Not olarak basartysa onu her yerde alabilirler ama obiir basariy: istiyorlarsa,
diinyalik ve ahretlik basariy: istiyorlarsa ona gore davranmalari lazim. (K9)

Evet THL’lerde 6grencilerde de, velilerde de akademik basar1 daha 6n planda. Dini degerlere
sahip olmak yerine sadece iyi bir egitim alsin diye buraya gonderiyorlar. Daha iyi bir dini
egitim alsin, hem derslerini hem dinini 6grensin amacinda degil. (K10)

Maalesef ¢ok ender olanlari miistesna olmak iizere 6grenci bu ikilemi yasadiginda aile
genellikle akademik basarinin yaninda yer aliyor. (K18)

seklindeki ifadeleriyle veliler agisindan akademik basarmin dini degerler
kazandirma karsisinda daha 6n planda oldugunu vurgulamaktadirlar. Diger yandan
bir kisim katilimcilar ise velileri bu tutuma iten baglica neden olarak egitim sitemini
dile getirmektedirler. Bu katilimcilardan K4

Sistemin bir sorunu bu bence. Tiirkiye’deki iiniversite sisteminin, genel egitim sisteminin bir
sorunu bu. Ciinkii her veli ister istemez basariya endeksli. Keske {iniversitelerde simavlarda
dini alanlardan Temel Islami Bilimlerinden sorular sorulsa, o vakit bunun 6nemi biraz artar.

seklinde, K16

Hep akademik basar1 diye diye ¢ocuklarda boyle oluyor. Evde baba soyliiyor, anne soyliiyor,
okulda 6gretmeni soyliiyor, idarecisi sdyliiyor, flce Milli Egitim Miidiirleri soyliiyor, Il Milli
Egitim Miidiirii sdyliiyor, Sube Miidiirii soyliiyor, herkes bir sekilde soyliiyor. Ogretmenin
kafasinda da bu var, 6grencinin kafasinda da bu var. Ziimre toplantisi yapiyoruz, akademik
basar1 ne diye soruyoruz. Ogretmenler kurulu toplantisinda ‘senin akademik basarin niye iyi
degil, niye diisiik’ ya da ‘niye basarisiz’ diye soruyoruz.

seklindeki ifadeleriyle bu duruma isaret etmektedirler. Katilimcilardan sadece iki
okul yoneticisi velilerin beklentilerinde dini degerleri kazandirmanin daha 6n planda
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oldugunu belirtmistir. Bu katilimcilardan K24 bu noktadaki diistincesini bulunduklar
ilin yapisindan hareketle

Aileler, biliyorsunuz, bizim Sanlurfa’da daha kapali bir toplum oldugu i¢in dini degerlere
o6nem veren mutaassip aileler gogunlukta. Meslek lisesine gondererek en azindan Kur’an-1
Kerim’i 6grensin, dinine sadik bir insan olsun, iyi bir birey olsun, iyi bir aile olsun, aile
¢ocugu olsun diye. Yani buradan tam dort dortliik bilingli bir sekilde mezun olabiliyor ve
giizel yerlere yerlesebiliyorlar.

seklinde dile getirmistir.

Bazi katilimcilar ise velilerin her iki alandaki basariyr da Onemsediklerini
vurgulayan goriisler ileri siirmiislerdir. Bu katilimcilardan bazilari velilerin hem dini
degerleri kazandirma hem de akademik basar1 beklentisi i¢cinde olduklarina sdyle
vurgu yapmaktadirlar:

Esit diyebiliriz. Hem dini egitimi alsin hem de akademik basarisini alsin diyor. (K12)

En azindan dinini 6grensin, ben o6gretemedim diyen velilerimiz oldugu gibi yaninda
akademik basarisini da elde etsin, tiniversiteyi de kazansin, ikisi bir olsun diyen velilerimiz
de var. (K19)

Soyle 4+4 gelip de iiniversitelerin onii agildiginda bu kat say1 problemi kaldirildiginda,
bu siireye kadar ailelerin bakis1 6grencilerin okursa okur okumazsa da ergenlik dénemini
problemsiz halletmis oluruz yani dini degerleri alsin diye bakiyorlardi. Yani {iniversiteye
yonelik ¢ok beklentisi yoktu. Ama simdi is tam tersine dondii. Simdi akademik basarty1
yiikseltin baskis1 var. Niye, ¢linkii 6nli agildi gocugun. Simdi hem akademik basariy1
yiikseltin hem de dini degerleri kazandirin baskisi var. (K21)

Okul yoneticilerinin bir kisminin goriislerine ise velilerin imam-Hatip Liselerinden
oncelikli beklentileri olarak c¢ocuklarinin rehabilite edilmesi ve kotii huylardan
arindirilmasi geklindeki beklentiler yansimistir. Bu katilimeilardan bazilar1 benzer
goriis belirtmiglerdir:

Bizde Oyle bazi aileler var ki ¢ocuguna hitkmii gegmiyor, sozii gegmiyor. Mesela kotii
ortamdan veya arkadaslarindan koparmak i¢in, ‘benim ¢ocugumun bu huyunu biraz diizeltin’
veyahut ‘benim ¢ocugumu tamamen diizeltin’ diye gonderen aileler var. (K1)

Yani suan gelen 6grenciler artik ailesi genelde cocugu egitmemis, yetistirmemis, kaybetmek
iizere. Cocugunu kaybetmemeyi istiyor. (K13)

Aslinda veliler rehabilitasyon merkezi olarak goriiyorlar. Sorunlu 6grencileri varsa, kopmus
ailelerin ¢ocuklar1 varsa bir sey yapamadiklari i¢in ‘imam-Hatip’e génderelim de belki orada
diizelir’ diye boyle bir beklenti igerisinde gonderiliyor. (K15)

Veli imam-Hatip’e, belki 1slah yeri goziiyle bakiyor. Belki orada diizelir niyetiyle gonderiyor. (K25)
Iste ben gocugumu kontrol edemiyorum, okul kontrol etsin veya dini bir egitim alsin amaciyla
gonderen velilerimiz de var. (K20)

Davranis problemi olan dgrencilerini biraz Allah korkusuyla, sanki burasi bir rehabilitasyon
merkezi diisiincesiyle buraya gonderen velilerimiz de var. Beklenti, alinan dini egitimle
ogrenci davranislarinin diizeltilmesi. (K23)
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Okul yoneticilerine gore bir kisim veli Imam-Hatip Liselerini diger okullara nazaran daha
giivenli ve ortam ac¢isindan daha olumlu bulduklari i¢in ¢ocuklarmi bu okullara
gonderdiklerini, giiven beklentisi icerisinde olduklarina isaret etmektedir.
Ornegin bu katilimeilardan K1 ve K3,

Bazilar1 da yine imam-Hatip Liseleri iyidir, giizeldir, ahlaklidirlar en azindan deyip olumlu
bir ortama gondermek i¢in ¢ocuklarini génderiyorlar. (K1)

Bazi aileler var, Imam-Hatip zihniyetinde degil. Ama gelip bana burada acik acik “Hocam
burasi ¢cok giivenli, benim ¢ocugum kiymetli, ben ¢ocugumun giivende olmasi i¢in buraya
getiriyorum. Bu arada sizin okulun kurallar1 varmis, onlara da uyacak. Tabi olsun.” diyor. (K3)

derlerken K9,

Bir kismi $dyle diisiiniiyor; 6biir okullarda kétii seylere bulasacagina gitsin Imam-Hatip’e.

seklindeki ifadesiyle bu konuya temas etmektedir. Okul yoneticilerinden bir kismi
ise beklentinin veli profiline gore degistigini vurgulamaktadir. Bu katilimcilardan K6

Genel olarak daha c¢ok dini egitimini alsin, iste lisede okusun, mezun olsun istiyor ama tabi
akademik basariy1 diigiinenler boyle daha ¢ok basarili 6grencilerin velileri. Zaten onlarda
ilgili oluyor okula kars1, basarili da oluyorlar. Hani bunu her yi1l sinavlarda da goriiyoruz.

ve K7

Yani genelde egitim seviyesi yiiksek olanlarm ¢ocuklarinin da hedefleri var, kendilerinin de
beklentileri var.

seklinde ifade ederken K8 ise

Bazi aileler ‘cocugum dini degerlere, manevi degerlere sahip olsun, ayni zamanda bu
baglamda bir de meslegi olsun yani imam olsun, Hatip olsun veya Kur’an Kursu Hocas1
olsun. Ben iiniversiteye gitmesini de istemiyorum, derse gitsin ama 6ncelikle dini degerlerini
ogrensin’ diyor. Kimisi de diyor ki illa akademik basar1. “Cocuk nasilsa ilerde de 6grenir.
ilahiyata giderse de 6grenir. Meslek derslerini okulda gérmese de olur.” Degisiyor yani.

ifadeleriyle veliden veliye farklilagan beklentilere deginmektedir. Bunlarin disinda
kimi yoneticiler de farkli tipolojilerdeki velilerin farkl sebeplerle ¢ocuklarini imam-
Hatip okullarina génderdiklerine deginmistir. Ornegin K3 ve K20 birden fazla faktore
temas etmektedirler:

Ug tip var, birisi diyor ki “ilahiyata gitsin, hoca olsun”. Birisi diyor ki “hocam akademik
basar1 saglasin, yiikselsin, Imam-Hatip mezunuyum diyerek kadrolar alsin”. Obiirii de
“hocam benim ¢ocugum ya sofor olacak, ya cayct olacak ama ahlakli olsun. Yani giiven
icinde olsun. Karsiya da zarar vermesin, kendi de zarar gérmesin. Yani iyi bir vatandas olsun
diye ben buraya getirdim” diyor. (K3)

Velilerde standart bir sey sdyleyemeyiz. Bazist devlet Imam-Hatip’e énem veriyor,
¢ocugumun gelecegi iyi olsun diye buraya yazdirtyor. Bazist diger okullardan umdugunu
alamadig1 i¢in gonderiyor. (K20)
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Son olarak higbir beklentisi olmayan veli tipi de katilimeilarin goriislerine yansimustir.
Ornegin K25 ve K22 asagidaki ifadelerle benzer gbriisler ortaya koymuslardir:

Zaten toplumun bu kesiminin dzellikle egitimden fazla bir beklentisi yok. Yani iste ben
ogrencimi okula gondereyim de, ilgileneyim de, onun ilerisi i¢in, dyle bir diisiincesi yok.
Hani derler ya saldim ¢ayira mevlam kayira. (K25)

Bizim velilerimizin biiyiik bir kismi en azindan Imam-Hatip mezunu olsun mantigiyla
bakiyor. Zaten pek cogu liseyi bitirebilecek mi kaygisi icerisindeler. Ogrencilerimizin puani
diistik oldugu icin biiyilik bir kismi sinifta kaliyor. O nedenle iist siniflara gegen dgrencilerde
akademik basar1 beklentisi olabiliyor ama 6zellikle alt siniflarda bdyle bir beklenti yok. (K22)

Tartisma ve Sonug¢

Tlgili alanyazindaki caligmalar gostermektedir ki velilerin egitim siirecine katilim1
ile nitelikli bir egitim dgretim arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Ogrenci ve
dolayisiyla okullarin basarisinda okul-aile isbirliginin énemli rol oynamasi sebebiyle
ozellikle son yillarda ailelerin ¢ocuklarmin egitim siirecine katilimi ya da okul aile
isbirligi, egitim alaninda yapilan ¢alismalarda iizerinde siklikla durulan konulardan birisi
haline gelmistir (Giimiiseli, 2004). Bu nedenle iilkemizdeki farkli tiir ve kademedeki
okul velilerinin katilim durumlarina yonelik ¢esitli arastirmalar yiriitiilmiistiir. Bu
arastirmada da Imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin egitim siirecine katilim durumlari,
okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda incelenmeye ¢alisilmustir. Tiirkiye nin 12
farkli ilinde yer alan toplam 24 okuldan 25 okul yoneticisiyle yapilan goriismelerden
hareketle arastirmada Ogrencilerinin egitim silirecine katilimlar1 agisindan velilerin
profillerine, ilgili paydaslarla isbirligi icerisinde olup olmadiklarina, ¢ocuklarinin
egitimi konusunda paydaslarina maddi-manevi destek sunma durumlarina ve bu
okullardan beklentilerinin neler olduguna dair verilere ulagilmastir.

Arastirmada ulasilan verilere gore, Imam-Hatip Lisesi okul yoneticileri aile
katilimini daha ziyade okul temelli veli katilim gérevleri agisindan ele almakta, buna
karsilik ifadelerinde aile katiliminin okul disindaki rollerine daha az deginmektedir.
Bu durum egitim siirecine aile katilimi1 kavraminin IHL okul yéneticilerince daha
dar kapsamli olarak algilandigim gostermektedir. Buna uygun olarak arastirma
kapsaminda kendilerine sorulan veli profillerini betimlerken genellikle velilerin okul
ile iletisimi, isbirligi, destek durumu ile okul toplantilarina katilim gibi okul temelli
veli katilim davranislar agisindan konuyu ele aldiklari, buna karsilik velilerin aile
ortamindaki rollerine ya da yeterliklerine daha az degindikleri anlagilmaktadir.

Arastirmada elde edilen 6nemli bir sonug, Imam-Hatip Lisesi okul yoneticilerinin
yarisinin dgrenci velilerini egitim-6gretim siirecine katilim agisindan ilgisiz bulmasidir.
Bu sonug, ilgili alanyazindaki diger paydas gorislerini de iceren farkli caligma
sonuglarryla da dogrulanmaktadir. Nitekim Aslamaci tarafindan Imam-Hatip Liselerinde
gorev yapan 1113 6gretmene yonelik yiiriitiilen aragtirma sonucuna gore 6gretmenlerin
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sadece %19,6’smin velilerin okulda yapilan toplantilara ilgi gosterdiklerini, yine sadece
%22, 7’sinin velilerin ¢ocuklarmin egitimi konusunda okula gereken ilgi ve destegi
sagladiklarmi ifade ettikleri tespit edilmistir (Aslamaci, 2017). Benzer sekilde Erdogan
ve Demirkasimoglu’nun (2010) Ankara’daki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 10
okul yoneticisi ve 10 6gretmen iizerine yaptiklari nitel aragtirmada da ailelerin ¢ogunun
egitim siirecine katilimi1 konusunda isteksiz ve pasif oldugu tespit edilmistir. Bu durumun
sebeplerinin tespitine iliskin Caligkan ve Ayik (2015) tarafindan 1990 sonrasi Tiirkiye’de
okul-aile iligkilerini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar incelenmistir. S6z konusu
caligmalarin verilerinden hareketle velilerin okula yonelik ilgisizliklerinin sebepleri:
(i) Ogretmenlerin olumsuz tavirlari. (i) Cocugun basarisizhig1. (iif) Herhangi bir sonug
alinamamast. (iv) Para istenmesi. (v) Kendi 6grenciligini hatirlatmast. (vi) Ogretmenlerin
stirekli 6giit vermesi. (vii) Okullarda resmi bir havanin hakim olmasi. (viii) Okulla yeterli
iletisimin olmamast. (ix) Maddi giiciin yetersiz olmasi. (x) Veli toplantilarinin yeterince
onemsenmemesi. (xi) Okul-aile birliklerini yeterli goriilmemesi. (xii) Velilere gerekli
zamanin ayrilmamasi. (xiii) Okulun yararlarina inanilmamasi. (xiv) Kendi islerinin
coklugu. (xv) Evlerinin okula uzak olmasi. (xvi) Veli toplantilarinin uygun olmayan
kalabalik ortamlarda yapilmast. (xvii) Ogretmenlerin velilere otoriter davranmasi. (xviii)
Kendi egitim diizeylerinin yeterli olmamasi seklinde siralanmugtir. Bu arastirmada ise
veli ilgisizligin sebebi olarak IHL okul y&neticilerinin goriislerine yanstyan diger bir
etmen velilerin bu okullara asir1 giivenmeleri ve bu okullara 6grencilerini gondererek
kendi sorumluluklarmin bittigini diisinmeleridir.

IHL okul yoneticilerinin gériislerine yansiyan arastirmada ulasilan diger bir 5nemli
sonug ise velilerin cogunun bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasidir. Okul
yoneticilerine gore velilerinilgisiz olmalarinaragmen bu okullardan yiiksek beklentiler
igerisinde olmalarinin nedeni kendi sorumluluklarinin yeterince farkinda olmamalari
ve ¢ocuklarmni Imam-Hatip Liselerine gondererek kendi sorumluluklarinin azaldigimi
disiinmeleridir. Bu baglamda benzer sonuglara Karateke tarafindan Elazig’daki
cesitli IHL’lerden 9 okul y&neticisi iizerine yapilan arastirmada da ulasilmistir. S6z
konusu arastirmada gorlisme yapilan idarecilerin bir kism1 veliler ile ilgili soruya
verdikleri cevaplarda “velilerin Imam-Hatip Lisesinden beklentilerinin yiiksek
oldugunu, herhangi bir problemde idareyi sorumlu tuttuklarini, ¢ocuklar ile ilgili
sorumluluk almadiklarini” belirtmislerdir (Karateke, 2015).

Aragtirmada veli profilleriyle ilgili olarak 5 katilimer velilerin ekonomik ve
pedagojik acidan yetersiz olduklarimi, 6 katilimc1 Ogrenci-okul iligkilerindeki
sorunlarda 6grenci tarafindan yonlendirilen ve hep cocugunun hakli oldugunu
diisiinen velilerin bulundugunu, 5 katilimei sistem sebebiyle Imam-Hatip Lisesine
mecbur kalan veli profillerinin oldugunu, 4 katilime1 gocugunu Imam-Hatip Lisesine
gonderme konusunda baskici bir tutum sergileyen velilerin oldugunu, 2 katilimei
aile yasantilarinda sorunlar yasayan veli profillerinin bulundugunu ve bir katilimei
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da ¢ocugunu Imam-Hatip Lisesine gonderdigi icin iistiin ilgi ve hizmet bekleyen
veli profilini dile getirmistir. Katilimcilarin bu gériislerinden THL 6grenci velilerini
daha ziyade olumsuz tipolojilerle betimledikleri anlasilmaktadir. Aslamaci tarafindan
yiiriitiilen Tiirkiye kapsamli arastirmanin sonuglarinda da IHL 6grenci velilerinin
meslek, gelir ve egitim diizeyleri agisindan profillerine bakildiginda genellikle Tiirkiye
ortalamalarinin altinda yer aldiklart sonucuna ulagilmistir (Aslamact, 2017). Bu durum
IHL velilerinin gocuklarmnin egitim siireglerine katilimlarinda hem okul temelli hem de
okul digindaki rollerine iliskin daha fazla desteklenmeleri ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Veli profillerine iliskin diger bir 6nemli bulgu, 7 katilimci tarafindan dile getirilen
toplumun farkl1 kesimlerinden gelen ve katilimcilarin ifadesiyle “Imam-Hatip suuruna
sahip olmayan” ya da dine hayatlarinda yeterince yer vermeyen veli profiline iligkindir.
Bu durum o6zellikle kiz Imam-Hatip Liselerinin daha giivenli ortam olma vs. gibi
gerekeelerle dine tavir alis bakimindan toplumun farkli kesimlerinden 6grencileri de
¢cekmeye basladiklarmi gostermektedir. Bir okul yOneticisinin bagortiisii 6rneginden
hareketle goriisiine yansidigi gibi bu durum, &grencilerin okul ve aile ortamlarinda
deger karmasasina diismelerine de yol agabilir. Hayatlarinda dine yer verme bakimindan
toplumun farkli kesimlerinden bu okullara gelen Ogrencilerin deger karmagasina
diismemesi i¢in hem okul paydaslarinin (idareciler, 6gretmenler ve diger dgrenciler)
hem de aile bireylerinin isbirligi ve iletisimi daha da 6nemli hale gelmektedir.

Velilerin paydaslartyla isbirligi ve egitim siirecine destek durumlart ile ilgili olarak
IHL okul yoneticileri smirl bir isbirliginden ve destek durumundan bahsetmislerdir.
Katilimeilar cogunlugu velilerin okullara asgari diizeyde finansal destekte bulunduklarini
ya da hi¢ bulunmadiklarini dile getirmislerdir. Ayn1 sekilde velilerin okullarla igbirligine
mesafeli durduklari da katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Bir kisim yonetici ise
velilerin ¢ocuklarinin durumuna gore destek verdiklerini, cocugu basarili olan velinin
okulla isbirliginin kuvvetli oldugunu, ¢ocugu basarisiz olanin ise okulla iligkilerinin
zay1f oldugunu ifade etmistir. Zayif okul-veli isbirligi Karateke (2015), Balkar (2009),
Akbaslh ve Kavak (2008), Erdogan ve Demirkasimoglu (2010), Ceylan ve Akar (2010)
tarafindan yiiriitiilen ¢esitli arastirmalarda da tespit edilmistir. Bu verilere gore diger tiir
ve kademelerdeki okullarda da siklikla gériildiigii gibi imam-Hatip Liselerinde de zayif
okul-veli igbirligi 6nemli bir sorun olarak karsimizda durmaktadir.

Ogrencinin egitiminde énemli rol oynayan velilerle iletisim kurarak onlarla sik1
bir isbirligi kurmak okulun énemli kazanimidir. Okulun nitelikli bir egitim-6gretim
sunabilmesi i¢in Ogrenciyi tanimada, yonlendirmede, yetenegini ve kapasitesini
artirmada mutlaka aileyle is birligine gitmesi ve onlarla birlikte ¢alismas1 gereklidir.
Basaril1 bir egitimin temelleri veliler ile okul arasindaki isbirligine dayanmaktadir.
Glimiiseli’ye gore okul-aile igbirliginin olugmasinin ilk ve en 6nemli kosulu, her iki
tarafin da kendi roliinii bilmesi ve bu roliin geregini yerine getirmede karsilikli igbirligi
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icerisinde calismaya hazir olmasidir. Aile ve okul ancak boyle bir hazirbulunuslulukla
ve hedef birligi icerisinde {izerlerine diisen rolleri eksiksiz olarak yerine getirebilir
(Giimiiseli, 2004). Bu bakimdan imam-Hatip Liselerinde de dgrencilerin egitiminde
okul-aile igbirligini ve destegini artirabilmek icin gerekli ¢aligmalarin yiiriitiilmesi ya
da yapilan faaliyetlerin daha fazla etkili ve nitelikli hale getirilmesine ihtiyag vardir.

Arastirmada elde edilen verilere gore IHL &grenci velilerinin bu okullardan
beklentilerinin farklilagtigi goriilmektedir. Bu agidan okul yoneticilerinin goriiglerinin
iki gesit veli profilini 6ne ¢ikardig1 anlasilmaktadir. Bunlardan ilkine gore THL &grenci
velilerinin okullardan en biiyiik beklentisi akademik basaridir. Buna karsilik dini
degerler kazandirilmasimi oncelikli olarak bekleyen veliler ise azinliktadir. Beklenti
noktasinda akademik basar1 birincil, dini degerlerin kazandirilmast ikincil siradadir. Okul
yoneticilerinin yogunlukla tizerinde durdugu ikinci veli profili ise ¢ocuklarmin rehabilite
olmasmi, kotii aligkanliklar kazanmamasini veya var ise bu kot aligkanliklarindan
armdirilmasim bekleyen veli tipine karsilik gelmektedir. Bu baglamda yine bir kisim
yoneticiye gore bazi veliler fikirsel anlamda Imam-Hatip’e uzak olmakla birlikte sadece
bu okullarm ¢ocuklart i¢in daha giivenilir olduklarini diistinmeleri sebebiyle bu okullara
cocuklarmi gondermektedirler. Bu veli tipinin beklentisi ise okul idarecileri tarafindan
¢ocugunun lise doneminde basina kotii bir sey gelmeden, kotii aliskanliklar kazanmadan
egitimini tamamlamasi seklinde ifade edilmektedir. Son olarak iki okul yoneticisi ise
Imam-Hatip Lisesi mezunu olmanm bu dénemde gegerli akce oldugunu diisiinerek
cocuklarmi bu okullara kaydeden velilerin bulundugunu belirtmislerdir.

IHL okul yéneticilerinin goriiglerine yansidigi sekliyle 6zellikle akademik
basar1 ve dini degerler kazandirma agsindan velilerin bu okullardan beklentilerinin
farklilagsmasi, dolayli olarak okul yonetimi, 6gretmen ve veli iletisimini etkiledigi
anlasilmaktadir. Nitekim katilimcilara gore 6zellikle meslek dersi 6gretmenlerinin
velilerle ve ogrencilerle yasadiklar1 bir takim problemlerin nedeni bu beklenti
farklilasmasidir. Imam-Hatip Liseleri misyonlar1 ve miifredatlar1 geregi dgrenciyi
bu iki alanda yetkin ve donanimli kilmay: hedeflemektedir. Ancak basar1 biiyiik
Olciide akademik basari lizerinden 6l¢iilmektedir. Diger bir ifadeyle basarinin kriteri
akademik basaridir. Zira iiniversiteye yerlesmek igin girilen sinavlarda imam-Hatip
Liselerini diger liselerden ayiran meslek derslerine yonelik sorular sorulmamaktadir.
Bu durum ise 6grencisiyle, velisiyle, 6gretmeni ve idarecisi ile akademik basarinin
oncelendigi bir egitim anlayiginin benimsenmesine yol agmaktadir.

Bu arastirmada THL okul yoneticilerinin velilerin egitim siirecine katilimlarina
iligkin goriigleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak c¢aligmalarda okul aile
igbirliginin olugsmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan Ogretmen, veli ve hatta
ogrencilerin de goriislerinin incelenmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda velilerin egitim siirecine
katilimlarinm artirmaya yonelik su dnerilerde bulunulabilir:
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(7) Okul yoneticileri ve 6gretmenler velilerin okul-aile isbirligine yakinlagmasini
saglamaya yonelik c¢aligmalar yapmali ve bu igbirliginin ¢ocuklarin egitim
hayatlarindaki basarilari ile yakindan alakali oldugu noktasinda bilgi vermeli, konuya
velilerin dikkatlerini gekmelidir. Ozellikle veli toplantilarna katilim noktasinda sikinti
oldugu goriilmektedir. Bu noktada velilerin ¢aligma sartlar1 ve saatleri géz oniinde
bulundurularak bir ¢esitlilik saglanmalidir. Genis katilimci veli toplantilarindan ziyade
farklh giin ve saatlerde daha az sayidaki gruplarla veli toplantilar gerceklestirebilir.
Ayrica velilerin haberdarliklar1 ve farkindaliklarini artirmaya yonelik okul biiltenleri
hazirlanabilir ve velileri isbirligine tesvik edecek olumlu 6rnek vakalar ve iletilmesi
gereken mesajlar bu sekilde ebeveynlere ulastirilabilir.

(i1) Velilerin okul-aile isbirligi ¢ercevesinde aktif katilimlari i¢in ekonomik
anlamda bir zenginlige gereklilik olmadigi, velilerin kendi imkanlar1 dogrultusunda
okul idarecileri ve Ogretmenlerle iletisim halinde, cesitli gezi ve piknik gibi
aktivitelerde gorevler alarak ve benzeri goniilliiliik faaliyetlerinde rol alarak da
cocuklarinin egitim ve 6gretim siireglerine katki sunabilecekleri velilere anlatilmali
ve bu baglamda farkindalik olusturulmalidir. Ayrica velilerin katilimimin oldugu
sosyal aktiviteler hem veli ile egitimciler arasinda hem de velilerin kendi aralarinda
bir sinerji olugsmasina imkan saglayacaktir.

(iii)) Okul yoneticileri bizzat kendileri, rehber Ogretmenleri veya velilerle
iletisim becerisi kuvvetli olan diger 6gretmenler okul-aile igbirligine mesafeli olan
ebeveynlerle goriismek tizere ev ziyaretleri gerceklestirerek iletisime gegmeye
calisabilir. Bu ziyaretler 6grencilerin taninmasinda, 6grencilerin basar1 durumlarinda
aile ortamlarinin da etkisi olup olmadigini tespit etme noktasinda 0gretmen ve
idarecilere yardimci olacak ve bu noktada atilabilecek adimlarin 6niinii agacaktir.

(iv) Veliye yonelik atilacak adimlarin yani sira bu isbirliginin diger paydaslar
olarak okul yoneticileri ve dgretmenler de bu noktada 6grenmeye agik olmalidirlar.
Ailelerin egitim siirecine katilimmi saglama ve velilerle uygun iletisim becerilerini
kazanma noktasinda hizmet i¢i egitim ve seminerlerle okul yoneticileri ve 6gretmenler
kendilerini gelistirmelidir. Bu egitimler olumsuz ve veliyi okuldan uzaklastiran tutum
ve davraniglarin giderilmesi noktasinda da yardimci olacaktir.
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Family and school are two of the more active social institutions effective in shaping
a healthy personality and in imbuing individuals with the necessary skills to live in
socio-cultural harmony with society. Families have the potential to make significant
contributions to their children’s academic success not only by establishing healthy
communication with their children and providing them with an environment sensitive
to learning but also through their cooperation with school administrators and teachers.
For this reason, a healthy communication network between the family and school as
well as a sufficient exchange of information about the child carries great importance in
a student’s academic success. Even more important is the significance of school-family
cooperation in the child’s school education, as is increasingly apparent with each passing
day. However, despite various research on the different types and levels of parents’
participation in the education process in the relevant national (i.e., Turkish) literature,
no study directly related to parental participation by parents of students attending Imam
Hatip High Schools (IHHSs) was encountered. Since no such study exists and since
IHHS are comprise a major segment of secondary schools in the Turkish education
system, examining this subject is considered worthy of investigation.

Purpose of the Research

The aim of this research is to investigate participation in the education process
by parents of IHHS students based on school administrators’ opinions. Using the
opinions of school administrators, as they formed the study group of this research,
responses to the following questions were sought:

1- According to IHHS school administrators, how are parents’ profiles in terms of
their participation in their children’s education process?

2- Based on the statements of IHHS administrators, do students’ parents actively
cooperate with and provide both material and moral support to faculty and staff
for the sake of their children’s education?

3- According to IHHS school administrators, what are parents’ expectations from the
school?

Method

The research was designed following a qualitative, case-science approach. The
study group was identified using the maximum diversity sampling technique, a
purposeful sampling method. In order for the data to reflect the situation in all IHHSs
in Turkey as faithful to reality as possible, the Turkish Statistics Institute’s (TurkStat)
classifications of Turkey’s Regions were utilized to identify the provinces. As such, a
total of 12 provinces designated as Level 1 by TurkStat were selected as the sample
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provinces for the research. Interviews were planned with those school administrators
officiating in at least two IHHSs per province. In this way, the research study group
was composed of 25 school administrators officiating in a total of 24 IHHSs located
in 12 different provinces during the 2015-2016 school year.

A semi-structured interview form developed by the researchers was used to gather
the data. In creating the interview form, the questions were first prepared and then
trial interviews were performed. Following the pilot interviews, the interview form
was brought to its final form after taking into account the opinions and suggestions
received from field experts. Data were gathered by way of face-to-face interviews
that were conducted with the school administrators and were analyzed using the
descriptive analysis technique.

Findings
Based on data obtained in the research, IHHS school administrators were found to
deal with family involvement more in terms of school-based parental participation
duties, touching much less in their comments upon the roles of family participation
outside of school.

Half of the IHHS school administrators interviewed found the parents to be
uninvolved in terms of participation in the education-learning process, characterizing
not only parents’ cooperation with stakeholders but also their support in the education
process as weak. Some of the participants tied parental lack of involvement to
parents’ over-reliance on these schools and to the notion held by parents that their
responsibilities finish upon sending their children to these schools.

According to the participants, students’ parents have different expectations from
IHHS:s. In this respect, the participants have revealed two types of parent profiles. The
first and larger group expected IHSSs to help their children attain academic success.
In contrast, parents expecting their children to gain religious values in particular form
the minority. On the point of expectations, academic achievement is ranked first and
gaining religious values second.

Regarding parent profiles, (i) five participants described parents as not having
sufficient pedagogical knowledge or economical standing, (ii) six participants stated
that parents were influenced and manipulated by their children regarding problems
in student-school relations and tended to think their student was always in the right,
(iii) five participants stated that due to the system, parental participation was integral
to IHHS, (iv) four participants mentioned that the parents exhibited a very assertive
attitude on sending their child to IHHSSs, (v) two participants mentioned parents
experiencing domestic problems, and (vi) one participant described a parent who
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expected over-the-top attention and service for their child for having sent his child to
an [HHS. As such, school administrators have developed a higher number of negative
typologies when describing parent profiles.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

Due to their important role in their children’s education, establishing close
cooperation and contact with parents is an important goal of any school. In order for
a school to be able to offer quality education, it has an absolute need to cooperate
and work with the family on defining, guiding, and increasing both the ability and
capacity of the student. According to Glimiiseli (2004), the first and most important
condition for creating cooperation between the school and families is that both sides
know their role and are ready to work in mutual cooperation to fulfill their roles.
From this perspective, the necessary studies must be performed and more effective
activities of superior quality developed in order to increase cooperation between
schools and families and to support students’ education at IHSSs.

Based on how the IHHS school administrators reflected their views, especially in
terms of gaining academic success and religious values, having parents with different
expectations from these schools is understood to indirectly affect communication
between the school’s administration, its teachers, and parents. As a matter of fact,
according to the participants, these different expectations are the principle reason for
the group of problems vocational class teachers experience with students and parents.
Through their curriculum and extracurricular activities, IHHSs aim to cultivate
proficient and well-equipped students in these two areas. However, academic
achievement is, to a large extent, used to measure their success in achieving their aim.
One reason for this is because the vocational courses taught in IHSSs are unique and
not taught in other high schools and questions related to these courses are not asked
on university entrance exams, leading students and parents to adopt an educational
understanding that prioritizes academic achievement over the acquisition of religious
knowledge and values.

Investigating IHHS school administrators’ views on parental participation in the
education process, this study has reached the conclusion that subsequent studies on
relevant areas should investigate the views of teachers, parents, and even students, as
they all play an important role in building, maintaining, and improving cooperation
between the school and family. Together with this, the following suggestions can be
made to increase parents’ participation in the education process based on the data
obtained in the research:

* School administrators and teachers should make efforts toward providing parents
with an approach to school-family cooperation and should draw attention to
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this subject by informing them that this collaboration is closely related to their
children’s academic success.

Parents of students attending IHHSs should be more informed about these schools
and their program structure.

Opportunities that do not require parents to be wealthy should be created by
identifying how they can contribute and actively participate in cooperative efforts
within their own means.

In addition to the steps to be taken toward parents, school administrators and
teachers, being the other stakeholders in this cooperation, must be open to gaining
knowledge about this process and they must not only become proficient in methods
to facilitate and ensure family participation in the educational process but also gain
the necessary skills to communicate harmoniously with parents.
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Aragtirma Makalesi

Imam Hatip Lisesi Biinyesindeki Imam Hatip Ortaokullariyla
Miistakil imam Hatip Ortaokullarindaki Orgiit Kiiltiiriiniin

Incelenmesi*
Ibrahim Erdem’ Yusuf Alpaydin?
Marmara Universitesi
Oz

Ortaokullarla liselerin ayni bina/kampiis igerisinde tek yonetim altinda toplanmasimim 6gretmen ve dgrenciler
lizerindeki etkileri konusunda farkli gériisler bulunmaktadir. Tiirkiye’de imam Hatip Ortaokullart hem bagimsiz
binalarda hem de liseler biinyesinde bulunabilmektedir. Bu aragtirmanin amaci bagimsiz ve liseyle birlesik imam
Hatip Ortaokullarindaki 6rgiit kiiltiiriiniin nasil farklilagtigini incelemektir. Bu baglamda nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlesiminden olusan karma bir yontem kullanilmistir. Nicel arastirmanin evrenini Tuzla, Pendik,
Kadikdy, Atasehir ve Uskiidar ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi Imam Hatip Ortaokullarinda galisan
ogretmenler olugturmaktadir. Bu evren iginden uygun 6rneklem alma yolu ile belirlenen toplam 298 6gretmene
Orgiit Kiiltiirii Olgegi uygulanmstir. Calismanin nitel kisminda ise miistakil imam Hatip Ortaokullartyla
bagimsiz ortaokullarda ¢alisan 10 6gretmen ve 5 okul yoneticisi ile yart yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.
Caligmada 6gretmenlere uygulanan okul kiiltiirii 6l¢egi puanlarin cinsiyet, brans, calistiklar: okulun sekli ve
kidem degiskenine gore toplam 6lgek ile higbir alt boyutta anlamli bir farklilik bulunmamustir. Yas degiskenine
gore ise gruplarin aritmetik ortalamalart arasinda bilgi akisi alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogretmenler goriismeler sirasinda Imam Hatip kiiltiirii diye niteledikleri Imam Hatip okullarinda olan ortak bir
kiiltiirden bahsetmislerdir. Birgok 6gretmen ve yonetici imam Hatip Ortaokullarinin miistakil olmasi gerektigini
diistinmektedirler. Sonugta, dgretmen goriislerine dayanarak, etkili bir okul kiiltiiriine sahip olmalari i¢in Imam
Hatip Ortaokullarinin bagimsiz olarak yonetilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler
Egitim « Ogretim « Kiiltiir » Okul Kiiltiirii « Tmam Hatip Ortaokulu * imam Hatip Lisesi

* Bu ¢alisma Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi ve Marmara Universitesi Ortak Egitim Yonetimi Yiiksek Lisans Programi
kapsaminda Yrd. Dog. Dr. Yusuf Alpaydin danismanliginda 2017 yilinda tamamlanan “imam Hatip Lisesi Biinyesindeki
imam Hatip Ortaokullariyla Miistakil imam Hatip Ortaokullarmdaki Orgiit Kiiltiiriiniin incelenmesi” bashkli yiiksek lisans
tezinden tretilmistir.
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Okul kiiltiirii egitimde en karmasik ve dnemli kavramlardan biridir. Schein (1985),
bir organizasyonun kiiltiiriiniin temel 6zilinii, “bir organizasyonun iyeleri tarafindan
paylasilan, bilingsizce ¢aligan ve temel kabul edilen bir moda, bir organizasyonun
tanmimladig1 temel varsayimlarin ve inanglarin daha derin seviyesi” olarak goriir.
Bunlar okul kiiltiiriiniin kalbidir. Onu kavramak ve degistirmek ¢ok zor olan bir
seydir (Stoll, 1998). Okul kiiltirii okulun basarisi iizerinde de etkili olmaktadir.
Bir okulda bagar1 i¢in, her seyden 6nce okulda, akademik basariya deger verilmeli,
yliksek performans beklentilerini tasiyabilmeli, etkili 6grenimi tesvik eden bir
diizen saglanmalidir. Disiplini 6ngdren ve isbirlikei iliskileri 6n planda tutan bir
kiiltiirin olugturulmas1 gerekir (Balc1, 2002, s. 13-14). Orgiit kiiltiiriinde soyut olan,
tamamlayici rol {istlenen bir¢ok faktdrden séz edilir. Orgiit kiiltiirii her drgiitte farkl
sekillenir. Clinkii maddi unsurlardan ¢ok manevi unsurlardan sekil alir. Bu durum
orgiitten Orgiite farklilagmalara yol agmaktadir (Kdse, Tetik ve Ercan, 2001, s. 219).

Okul kiiltiirii degerler ve normlar ve Kkiiltiiriin kendini gosterdigi efsaneler,
kahramanlar, semboller, uygulamalar ve ritiieller i¢in genel bir terimdir. Bununla
birlikte, ‘kiiltiirel sistem’ terimi sadece birkag kiiltiirel 6geyi kapsadigini gostermekle
kalmaz ayni zamanda ii¢ seviyenin birbiriyle iligkili oldugunu da ima eder. Bu,
okul iiyelerinin temel varsayimlarinin deger ve normlartyla iligkili oldugu anlamina
gelmekle birlikte bunlarin okuldaki Oykiiler, semboller ve ritiiellerle de baglantil
oldugu anlamma gelir (Maslowski, 2001, s. 12).Kurum kiiltiirii caligmalarinda oldugu
gibi okul kiiltlirii ¢alismalarinda da; iiyelerce paylasilan degerler, inang sistemleri,
iiyelerin problemleri ¢oziim sekli, okulun tarihi ve gelenekleri, mitler, kahramanlar
ve semboller, okul kiiltlirlinlin belirleyicileri olarak ifade edilmektedir (Alemdar ve
Koker, 2013, s. 235).Toplumsal acik bir sistem olarak okul, sahip oldugu kiiltiirle
ve kiiltlirin yeni nesillere aktarilmasinda tistlendigi islevleriyle kiiltiirel yapiy1
etkiler ve kiiltlirel yapidan etkilenir. Okul kiiltiirli; 6grencilerin, 6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve tim calisanlarin davraniglarini etkileyen degerleri, inanglart ve
sembolleri ifade eder (Wren, 1999). Owens’a (1987) gore okuldaki yazili olmayan
davranig bigimleri, gelenekler, inanglar ve torenler okul kiiltiiriiniin sembolik 6geleri
olarak dgrenilir ve okul orgiitlerinde bir nesilden digerine aktarilir. Okul kiiltiirii kendi
iginde isleyen bir biitiin olmasina karsin toplumsal yapida yer alan kiiltiirel yapilarla
belli bir uyum igindedir. Bunun yani sira okul, toplumsal yapinin devamini saglamaya
yonelik iistlendigi islevlerin bir geregi olarak toplumun sahip oldugu kiiltiire iliskin
degerleri yeni nesillere kazandiran bir yapi olma 6zelligini tasir (Bayrak, 2011, s. 106).

Imam Hatip okullar1 kendi icinde bir okul kiiltiirii olusturdugu gibi, bu okullar
iilke ¢apinda da ortak bir Imam Hatip kiiltiirii olusturmuslardir. Bu yoniiyle okul
kiiltiirtinlin demokratik 6zellikler iceren, 6grenci merkezli kurulmas: gerekmektedir.
Egitimin amagclar1 i¢in ortak hareket etmeyen kisilerden olusan bir kiiltiir anlayisi
istenen egitimsel hedeflere ulasilmasini zorlastirabilir. imam Hatip ortaokullar
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secmeli derslerindeki farkliliklar nedeniyle diger ortaokullardan ayrilmaktadir. Bu
okullarda okuyan oOgrencilerin bu okullarin 6zelliklerini bildigi kabul edilir. Bu
ger¢evede okul yonetiminin, 6gretmenlerin, veli ve 6grencilerin ortak amaglar i¢in
hareket etmesi beklenir. Imam hatip okullarmdaki kiiltiiriin &gretmenlerce nasil
algilandiginin belirlenmesi gerekmektedir.

Imam Hatip Liselerinin tarihgesinin ele alinmasinda en énemli doniisiimlerden
birini siiphesiz ki, Tevhid-i Tedrisat Kanunu olugturmaktadir. Bu kanunun asagidaki
dordiincii maddesi ¢er¢evesinde Imam Hatip Liseleri kurulmustur (Yiicel, 1974, s.
269). Tevhid-i Tedrisat Kanunu sonrasinda biitiin okullar Maarif Vekaletine baglanmis
ve medrese-mektep adi altinda iki isimli bir miiessese olamayacagindan medreseler
kaldirilmistir. Fakat onun yerine ayn1 bakanlik tarafindan imam ve Hatip Mektepleri
ile Istanbul Universitesi’nde Ilahiyat Fakiiltesi acilmis ve boylelikle din &gretiminde
bir boglugun ortaya ¢ikmasina imkan birakilmamistir (Berkes, 2002, s.533).

1949 yilinda on ay siireli olarak imam Hatip kurslar1 agilmistir. Ancak bunlarin
“yetersiz bulunmalar1” {izerine, 5 yillik ilkokula dayali birinci devresi dort, ikinci
devresi {i¢ y1l olan yedi yillik imam Hatip Okullar1 1951 yilinda egitime baglamigtir
(Nal, 2005, 5.159). 1972 y1linda imam Hatip okullarinin orta kismi1 kapatilarak mesleki
okula doniistliriilmiis ancak 1973 yilinda kabul edilerek yiiriirliige giren 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununun 32. maddesi, imam Hatip Okullari’nin ismini “Imam
Hatip Lisesi” olarak degistirmis ve 6nceden sadece “kendi alaninda yiiksekdgrenim
gorebilme” (sadece Yiiksek Islam Enstitiilerine devam etme) hakki tanian bu okullar
hem meslege hem de (lise edebiyat kolu mezunu olarak) yiiksekdgretime hazirlayan
mesleki egitim kurumlar1 olarak nitelendirmistir. Imam Hatip Lisesi mezunlarinin
istisnasiz biitlin tiniversitelere ve onlara baglh yiiksek okullara girme hakkina sahip
olmalari ise 1983 yilindan itibaren gergeklesmistir. (Unsiir, 2005, s.32).

16 Agustos 1997 tarihinde kabul edilen 4306 sayili Kanun ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yapilan degisikliklerle zorunlu egitim siiresi kesintisiz 8 yila ¢ikarilmis ve
bu durum 2012-2013 egitim 6gretim yilina kadar bu sekilde devam etmistir. Bu durum,
genelde din 6gretimini, 6zelde ise Imam Hatip Liselerini ve Kur’an Kurslarini olumsuz
etkilemistir. imam Hatip Liselerinin orta kisimlari kapatilirken, Kur’an Kurslarina
ancak belli bir yasin iizerindeki ¢ocuklarin devam edebilme sartinin getirilmesinden
dolay1 Kur’an &gretiminde de problemler yasanmustir. Bununla birlikte imam Hatip
Liseleri ile meslek lisesi mezunlarina diisiik katsay1r uygulamasi ile iliniversiteye
girislerde getirilen kisitlamalar1 izleyen donemde Imam Hatip Liselerinin 6grenci
sayilarinda 2002-2003 6gretim yilina kadar agirlikli olarak bir azalma yaganmisken, bu
yildan itibaren ise Imam Hatip Liselerinin 6grenci sayilarinda bir artis gozlenmektedir.

2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren hazirlik siniflart  kaldirilarak
ortadgretimler dort yila gikarilmis ve Imam Hatip Liseleri de dért yillik lise haline
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getirilmigtir. Bir diger gelisme yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenim gordiikleri
Anadolu Imam Hatip Liselerinin agilmasidir. Bu amagla 2006-2007 egitim &gretim
yilinda ilk olarak Kayseri’deki Mustafa Germirli imam Hatip Lisesi yabanci uyruklu
Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul haline getirilmistir. Daha sonra 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Uluslararas1 Fatih Sultan Mehmet Anadolu Imam Hatip Lisesi ,
2012-2013 egitim 6gretim yilinda Konya’da Uluslararast Mevlana Anadolu imam
Hatip Lisesi agilmistir (Aslamaci, 2014, s.144-148).

Adalet ve Kalkinma Partisi doneminde Tiirk egitim sistemindeki en kokli degisiklik
ise 2012 yilinda yapilmistir. Bu degisiklik Imam Hatip Liselerini de yakindan
ilgilendirmektedir. 20 Subat 2012 tarihinde “Tlkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” teklii TBMM’ye sunulmustur.
Sunulan bu teklif 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilmis ve 11 Nisan 2012 tarihinde
28261 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak yiriirliige girmistir. Bu kanunla 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitimden 12 yillik zorunlu kademeli egitime gegilmis ve 12 yillik
siire i¢ kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil stireli ilkokul, ikinci kademe 4
yil siireli ortaokul ve {igiincli kademe 4 yil siireli lise olarak kabul edilmistir. Bir
diger degisiklik de 1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nun 25. maddesinin birinci
fikras1 “ilkdgretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort y1l siireli,
zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur.” seklinde degistirilmistir (Aslamaci, 2014, s. 149).

Bu calismanin amaci, etkililigi arttirict faktorlerin - siniflandirilmasina  dayali
olarak Imam Hatip Ortaokullarindaki 6rgiit kiiltiirii hakkinda bilgi toplamak ve okul
kiiltiirlerinin performanslartyla iligkili olup olmadigini arastirmaktir. Hem kiiltiiriin
karakterizasyonu hem de Kkiiltiirii etkileyen unsurlarin arastirilmasi ile okullarmn
performansii incelemek i¢in ilgili kiiltiirel 6zellikleri birlestiren, kiiltiirii teskil eden
unsurlart incelemek gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda, caligmanin bir bagka
amaci, okullarin kiiltiirel boyutlarinin ve kiiltiirel profillerinin baglam degiskenleriyle
iligkili olup olmadigini aragtirmaktir. Bu amacla okul kiiltiirii ile demografik degiskenler
arasindaki iligki incelenmistir. Diger taraftan, boyutlarin okullarda yapisal 6zelliklerini
bir dereceye kadar yansittig1 varsayildigi igin boyut 6nemli bir faktor olarak diistiniiliir.
Ornegin, gretmen ve dgrencilerin az oldugu kiiciik okullarda, gayri resmi temaslarin
personel iiyeleri i¢in, daha resmi kurallar ve kontrol yoluyla koordinasyonun saglandigi
biiyiik kisilere gore daha 6nemli olmasi beklenmektedir.

Bu ¢alismanin ilk amaci, imam Hatip Ortaokullarinda okul kiiltiiriine iliskin nicel
sonuglarla bilgi toplamaktir. Ikinci amag ise bu okullarmn kiiltiirel 6zellikleri hakkinda
bilgi toplamak ve okul kiiltiirlerinin tipolojisinin olusturulup olusturulamayacagini
arastirmaktir. Iki temel arastirma tiirii ayirt edilebilir. Bu baglamda calismanin
temel amac1 Imam hatip lisesi biinyesindeki imam Hatip Ortaokullariyla miistakil
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Imam Hatip Ortaokullarinda &rgiitsel kiiltiir bakimmdan farklhilik var midir? Varsa
farkliligin nedenlerinin tespit edilmesidir. Arastirmamizda asagidaki sorulara yanitlar
aranmistir:

1. Imam hatip lisesi biinyesindeki Imam hatip ortaokullariyla miistakil Imam Hatip
Ortaokullarinda gdrev yapan 6gretmenlerin rgiit kiiltiirii algilar1 ne diizeydedir?

2. Imam hatip lisesi biinyesindeki Imam Hatip Ortaokullariyla miistakil imam
Hatip Ortaokullarinda cinsiyet, ¢alistiklar1 okul durumu (mistakil olup olmama
durumu) brans, meslekteki kidem yas degiskenlerine gore orgiitsel kiiltiir farklilik
gostermekte midir?

3. Imam hatip lisesi biinyesindeki Imam Hatip Ortaokullartyla miistakil imam Hatip
Ortaokullarindaki 6gretmenlerin rgiit kiiltiirii ile ilgili gortisleri nelerdir?

4. Miistakil olup olmamas1 6rgiit kiiltlirlinii nasil etkilemektedir? Hangi boyutlarindaki
farkliliklar1 agiklamaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Imam hatip lisesi biinyesindeki Imam Hatip Ortaokullariyla miistakil imam Hatip
Ortaokullarindaki orgiit kiiltiirinlin incelenmesini ele alan bu arastirmanin genel
yapisini nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlesiminden olusan karma yontem
olusturmaktadir.

Evren, Orneklem ve Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Tuzla, Pendik Kadikoy, Uskiidar ve Atasehir flce Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli resmi Imam Hatip Ortaokullarinda ¢aligan 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu evren i¢inden segkisiz 6rneklem alma yolu ile belirlenen toplam
298 ogretmen, Orneklemi olusturmustur. Amagli 6rnekleme ile olusturulan nitel
arastirma ¢aligma grubunu lise biinyesinde egitim veren Imam Hatip Ortaokullari,
miistakil imam Hatip Ortaokullar1 veya her ikisinde gérev yapmis olan 10 6gretmen
ile 5 yonetici olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Orneklem grubundaki 6gretmenlerden veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu,
orgiit kiiltiirii 6lcegi ile nitel arastirma anket sorular1 kullanilmustir. Orgiit kiiltiirii 6lcegi
Sonia Zamanaou-Erickson, Susan Glaser ve Kenneth Hacker tarafindan 1987 yilinda
gelistirilmis istatistiksel olarak gegerli ve giivenilir olan bir dl¢ektir (Zamanou vd.,
1987). Olgek 31 maddeden ve alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipindedir.

191



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Tablo 1
Goriisme Yapilan Ogretmen ve Yoneticilere Ait Bilgiler
Kodlar Gorev Yas Cinsiyet Okul Tiirt

0.1 Ogretmen 25 Erkek Lise Biinyesindeki I.H.O. (L)
0.2 Ogretmen 24 Erkek Lise Biinyesindeki I.H.O. (L)
0.3 Ogretmen 32 Kadin Miistakil .H.O. (M)
0.4 Ogretmen 42 Erkek Miistakil I.H.O. (M)
05 Ogretmen 32 Erkek Miistakil LH.O. (M)
0.6 Ogretmen 31 Kadin Her ikisinde de Calisan( H )
0.7 Ogretmen 50 Erkek Her ikisinde de Calisan (H )
0.8 Ogretmen 34 Kadin Her ikisinde de Calisan ( H)
0.9 Ogretmen 30 Erkek Her ikisinde de Calisan ( H)
0.10 Ogretmen 55 Erkek Her ikisinde de Calisan( H)
Y.1 Y onetici 48 Erkek Her ikisinde de Calisan ( H)
Y.2 Yonetici 40 Kadimn Her ikisinde de Calisan ( H )
Y3 Yonetici 40 Erkek Lise Biinyesindeki I.H.O (L)
Y.4 Yonetici 44 Kadin Miistakil I.H.O. (M)
Y.5 Y onetici 54 Erkek Her ikisinde de Calisan( H)

Orgiit kiiltiirii 6lgegi uygulandiktan sonra 6zellikle farkliliklarin nedenlerini ve
organizasyon yapisindan kaynaklanan kiiltiirel farklilar1 tespit etmek amaciyla
yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart kullanilmistir. Sorularin olusturulmasinda bu
konuda yapilan arastirmalar incelenmis ve uzman goriigsiine bagvurulmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Olgeklerden elde edilen veriler kodlanarak bilgisayar ortaminda SPSS paket
programi yardimiyla ¢dziimlenmistir. Olgegin birinci boliimiiyle ilgili verilere iliskin
frekans ve yiizde dagilimi alinmig, 6gretmenlerin tutumlarinin ve algilamalariin
belirlenmesine yonelik olarak aritmetik ortalama ve standart sapma, tutumlar arasinda
farklilig1 ortaya koyabilmek i¢in ikili karsilagtirmalarda dagilim normal oldugundan
t-Testi ikiden fazla degisken gruplarinin karsilagtirilmasinda tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Farkliligin anlamli bulunmasi durumunda Scheffe (Coklu
Karsilastirma) testi uygulanmigtir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz
yontemi uygulanmistir. Imam Hatip ortaokullarmin miistakil veya lise biinyesinde
olmasina iliskin verilen cevaplar once kodlanmis, benzer kodlar temalar altinda
birlestirilmistir. Olusturulan kodlar ve temalar iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
da incelenmis ve bazi gelistirmeler uygulanmistir. Olusturulan temalar1 desteklemek
amactyla ilgili yerlerde dogrudan katilime1 goriislerine de yer verilmistir.
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Bulgular

Nicel Arastirma Sonuclar

Arastirmanin  bu kisminda Orgiit kiiltiiri 6l¢egi uygulanan 6gretmenlerin
demografik bilgileri ile orgiit kiiltiirii 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve
bu puanlarin demografik degiskenlere gore incelenmesine yer verilmistir.

Tablo 2
Demografik Bilgilerin Frekans ve Yiizde Degerleri
Gruplar f %
Erkek 123 41,3
Cinsiyet Kadin 175 58,7
Toplam 298 100,0
Matematik, Fen 70 23,5
Brang Tiirkge, Sos, Yabanci Dil 108 36,2
Meslek dersleri 65 21,8
Beden vd. 55 18,5
Okul Durumu Miistakil 158 53,0
Miistakil degil 140 47,0
1-5y1l 131 44,0
Kidem 6-10 y1l 70 23,5
11-15 y1l 46 154
16 ve tizeri 51 17,1
25-30 yas 100 33,6
Yasg 31-35 yas 77 25,8
36-40 yas 76 25,5
41 yas ve liz. 45 15,1

Tablo 1’de goriildigii lizere 6rneklem grubunu olusturan 298 6gretmenin 12370
(%41,3) erkek, 175’1 (%58,7) kadindir. Arastirmaya toplam 298 kisi katilmistir.
Brans durumu incelendiginde 70’1 (%23,5) Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenti,
108’1 (%36,2) Tiirkge, Sosyal veya Yabanci Dil dgretmeni, 65’1 (%21,8) Meslek
Dersleri 6gretmeni, 55’1 (%18,5) Beden Egitimi, Giizel Sanatlar vd. branglarda
oldugu goriilmistir. Okul durumlarinin mistakilligi incelendiginde, 158’1 (%53,0)
ogretmen miistakil okulda calismakta, 140’1 (%47,0) miistakil olmayan okulda
calismaktadirlar. Ogretmenlerin kidemleriise, 131’1 (%44,0) 0-5 y11, 70’1 (%23,5) 6-10

Tablo 3
Okul Kiiltiirii Olgeginin Toplam Puanlar ve Tiim Alt Boyutlarin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Alt Boyut Soru Sayisi

Boyut N X SS

Takim Calismasi Catisma 298 21,60 3,876 6
Okul Iklimi Moral 298 18,64 4,114 5
Bilgi Akist 298 14,09 3,039 4
Katilim 298 14,97 3,261 4
Denetim 298 26,94 5,542 7
Toplantilar 298 17,43 3,698 5
Tiim Olgek 298 113,68 19,457 31
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yil, 46’s1 (%15,4) 11-15 y1l, 5171 (%17,1) 16 ve iizeri kideme sahiptir. Ogretmenlerin
yaslart ise, 100’1 (%33,6) 25-30 yasinda, 77’si (%25,8) 31-35 yasinda, 76’s1 (%25,5)
36-40 yasinda, 45’1 (%15,1) 41 ve lizeri yastadir.Tablo 2’de goriildigii iizere,
orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin okul kiiltiirli dl¢eginin toplam puaninin
(X =113,68, SS=19,457) oldugu puan ortalamasinin yiiksek (3,67), takim ¢alismasi
catigma alt boyu puanlarmin (X =21,60, SS=3,876) oldugu puan ortalamasinin yiiksek
(3,60), okul iklimi moral alt boyutu puanlarinin (X =18,64, SS=4,114) oldugu puan
ortalamasini yiiksek (3,73), bilgi akis alt boyutu puanlarinin (X =14,09, SS=3,039)
oldugu puan ortalamasmin yiiksek (3,73), katilim alt boyutu puanlarmin (X =14,97,
SS=3,261) oldugu puan ortalamasiin yiiksek (3,74), denetim alt boyutu puanlarinin
(X=26,94, SS=5,542) oldugu puan ortalamasinin yiiksek (3,85), toplantilar alt boyutu
puanlarinin (X =17,43, SS=3,698) oldugu puan ortalamasimin yiiksek (3,49) oldugu
goriilmistiir. Bu degerler dikkate alindiginda okul kiiltiirii algilarinin yiiksek oldugu
ve Olgek ifadelerine katiliyorum dedikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlere okul kiiltiirii algilarinin yas, cinsiyet, brans, ¢alistiklar1 okulun sekli
ve kidem degigkenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
iizere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi uygulanmigtir. Analiz sonucunda yas
degiskeni hari¢ gruplarin aritmetik ortalamalarinin toplam 6lcek ile higbir alt boyutta
anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur. Yas degiskenine goére okul kiiltiirii
algisinda bulunan farkliligin hangi yas grubundan kaynaklandigini belirlemek tizere
tamamlayici Scheffe testi uygulanmistir. Bu analiz sonucunda, s6z konusu farkliligin
36-40 yasinda olan 6gretmenler ile 41 yas ve {lizeri grup arasinda oldugu, 41 yas ve
iizeri olan 6gretmen grubunun okul kiiltiirli algilariin bilgi akis alt boyutunda daha
olumlu olduklar1 goriilmistiir.

Nitel Arastirma Sonuclari

Nitel aragtirmada goriisme yapilan kisilere agik u¢lu sorular sorulmustur.
Temel olarak miistakil Imam Hatip Ortaokullar1 ile miistakil olmayan Imam
Hatip Ortaokullarindaki okul kiiltiiri farkliliklart incelenmistir. Goriisme yapilan
kisilerle okul kiiltiirii farkliliklari, bu farkliliklarin nedenleri; 6grenci, 6gretmen ve
yoOnetim {izerindeki etkisi goriisiilmiistiir. Bu baglamda ana basliklar altinda temalar
olusturulmustur. Ana bagliklar okul kiiltirtindeki farkliliklar, 6gretmenler arasi
iletisim, 6grencilere etkisi, okul yonetimine etkisi, kiiltiir farkliliklarinin nedenleri ve
oneriler olarak belirlenmistir.

Okul Kiiltiiriindeki Farkhhiklar

Gorlisme yapilan kisilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinda farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Bir kism1 miistakil imam Hatip Ortaokullar: ile miistakil olmayan
Imam Hatip Ortaokullar1 arasinda okul kiiltiiriinde farkliliklar yok derken ¢ogunlugu
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olusturan diger kisim ise farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir
kism1 miistakil Imam Hatip Ortaokullarini savunmuslar ve bu okullardaki okul
kiiltiiriiniin isleyisini ve verimliligini daha faydali bulmuglardir. Diger bir kism1 ise
miistakil olmayan okullar1 savunmuslardir. Ancak 6neriler kisminda herkes okullarin
ayrilmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda okul kiiltliriindeki farkliliklar ti¢ tema
halinde ele alinmistir. Bu basliklar sunlardir; imam Hatip Kiiltiirii, Miistakil Imam
Hatip Ortaokullarinda Kiiltiir, Miistakil Olmayan imam Hatip Ortaokullarinda Kiiltiir.

Imam Hatip Kiiltiirii

Ogretmenler goriismeler sirasinda Imam Hatip kiiltiirii diye niteledikleri Imam
Hatip okullarinda olan ortak bir kiiltiirden bahsetmislerdir. Diger okullardan farkli
olarak Imam Hatip okullarinda miifredat kaynakli farkli bir kiiltiir oldugunu bu
kiiltiiriin gerek Imam Hatip Ortaokullarinda gerekse imam Hatip Liselerinde var
oldugunu belirtmislerdir. ‘fmam Hatip Ortaokulunda okudum, lise ogrencileri de
bizimle beraber egitim gormekteydi. Egitim gordiigiim donemde ortaokul ve lise
acisindan herhangi bir kiiltiiv farkliigi gérmedim. Ortak bir Imam hatip kiiltiirii
vardi. Bu kiiltiir hem lise de hem de ortaokul diizeyinde yasanmaktaydi.’ (0.3, 32, K.
Miistakil Imam Hatip Ortaokulu).

Imam Hatip okullarinda yasanan kendine has kiiltiiriin varhig1 bu diisiincelerden
anlagilmaktadir. Bu kiiltiirlin i¢inde her kiiltlirde olabilecegi gibi iiyelerin davraniglarimi
denetleyici bir rol de bulundugu diistiniilmektedir. Bu kiiltiiriin i¢inde bazi farkliliklar olsa
da ortak bir kiiltiirlin oldugu soylenebilir. ‘Eger bu ortak degerler ve kiiltiir birlikteligi
olmasaydi ortaokul ve lise bir binada egitim géremezdi. Bir program veya bir etkinlik
yapudigi zaman ortak hava tarz ve sonuglar gergeklesebiliyor.” (Y.5, 54, E. H).

Sonug olarak 8gretmenler goriismeler sirasinda imam Hatip kiiltiirii diye niteledikleri
Imam Hatip okullarinda olan ortak bir kiiltiirden bahsetmislerdir. Diger okullardan
farkli olarak imam Hatip okullarmda miifredat kaynakl farkli bir kiiltiir oldugunu
bu kiiltiiriin gerek Imam Hatip Ortaokullarinda gerekse Imam Hatip Liselerinde var
oldugunu belirtmislerdir. imam hatip okullarmi diger okullardan ayiran kiiltiir, milli ve
manevi degerlerin yogun islenmesi ve 6nemsenmesi olarak diisiiniilebilir.

Miistakil Imam Hatip Ortaokullarinda Kiiltiir

Ozellikle ortaokul ve lise diizeylerinin vizyon farkliligimin olmast, lise 8grencilerinin
ortaokul Ogrencilerine baski yapmasi ve kotii drnek olmasi, aidiyet duygusunun
zedelenmesi gibi nedenleri 6ne siirerek birgok dgretmen ve okul yoneticisi imam Hatip
Ortaokullarinin miistakil olmasi gerektigini diistinmektedir. belirtilmistir.

Arastirmaya katilanlar miistakil okullar1 kendi kiiltiirel dokularmi olusturabilmek
bakimindan daha avantajli bir konumda oldugunu diigiinmektedirler. Ayrica farkli
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hedeflere ve vizyonlara sahip olan ortaokul ve lise diizeyindeki okullarmn birlikte
olmasinin bu hedeflere varmayi giiclestirecegini ifade edilmektedir. ‘Evet farklar vardur.
Miistakil okullar hedeflerini daha iyi gerceklestirebilecegi icin karisik okullara gére
daha bagarili olabileceginin diisiintiyorum. Bundan kaynakl okulun kiiltiirii, havasi ve
tarzi farkliliklar gésterebilir.” (0.1, 25, E, Lise Biinyesindeki Imam Hatip Ortaokulu,).
‘IHO ve IHL arasinda kiiltiir, hedefler agidan olduk¢a farkhdir: Okullar birlikte olduklar:
zaman farkli hedef ve vizyonlara sahip oluyorlar’. (0.2, 24, E. L). Bu ifadelerden
anlagildig lizere miistakil okullar kendi kiiltiirel dokularini daha rahat olusturabilmekte
ve hedefleri gerceklestirebilmektedir. Bu yoniiyle tercih edilebilmektedir. Ayrica
farklh hedeflere ve vizyonlara sahip bu okullarin birlikte olmasi bu hedeflere varmay1
giiclestirebilir. Seklinde diisiinceler 6zetlenebilir. Yine ayr1 imam Hatip okullarini
savunan 6gretmenlerden birkagi lise 6grencilerinin okulda baskin oldugunu ve ortaokul
ogrencilerinin kendilerini gosterecek firsatlar1 yakalayamadiklarmi ifade etmiglerdir.
Yas gruplart hayattan beklentileri belirlemede onemli bir unsur. Lise dgrencisi ile
ortaokul ogrencisinin hayattan beklentileri olduk¢a farkli. Bu durumdan kaynakl iki
gruba da hitap edebilecek bir ¢alisma bulmak zor.” (Y.3, 40, E. L).

Bu diisiinceye gore Imam Hatip okullar1 ayri olmalidir. Farkli o6zellikteki
Ogrencilere yaklasimlarin farkli olmas: gerektigine iliskin algilarin bu diisiincede
One ¢iktigr goriilmiistiir. Yine miistakil okul olmasi1 gerektigini diisiinen diger bir
katilimer ‘Miistakil okulun olmasi gerektigini diistiniiyorum. Okullarin karisik olmasi
bir¢ok soruna sebebiyet veriyor.” (Y.1, 48. E. H) seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Sonug olarak miistakil Imam Hatip okullarinda yasanan kiiltiire iliskin olarak
bircok dgretmen ve ydnetici imam Hatip Ortaokullarinin miistakil olmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Ozellikle okullardaki vizyon farklilig1, lise 6grencilerinin ortaokul
Ogrencilerine baski yapmasi ve kotli 6rnek olmasi, aidiyet duygusunun zedelenmesi
gibi nedenler belirtilmistir. Miistakil okullar kendi kiiltiirel dokularini daha rahat
hedefleri gerceklestirebilecegi i¢in olusturabilmektedirler. Ayrica farkli hedeflere ve
vizyonlara sahip bu okullarin birlikte olmasi bu hedeflere varmay1 giiclestirir. Yine
ayr1 Imam Hatip okullarin1 savunan &gretmenlerden bir kismi lise dgrencilerinin
okulda baskin oldugunu ve ortaokul 6grencilerinin kendilerini gosterecek firsatlari
yakalayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler gelisim dénemlerine vurgu
yapmuslardir. Gelisim donemleri dikkate alinarak okulun hedefleri, programi
ortaokullar ile liseler arasinda farkliliklara yol acabildigi, lise 6grencisinin 6grenimi
boyunca kendisini hayata hazirladigi, ortaokul O6grencisinin ise halen liseye
hazirlanmakta oldugu, bu baglamda ortak bir program ve dili yakalamanin gii¢
oldugu, bu durum bir¢ok soruna yol acabildigi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
calistiklar1 okula ve 6grenci grubuna gore tavirlarinda farkliliklar olabilecegi ifade
edilmistir. Bu agidan olusabilecek aksakliklarin 6niine gegmek i¢in okullart miistakil
hale getirmek gerektigi vurgulanmistir.
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Miistakil Olmayan imam Hatip Okullarinda Kiiltiir

Ogretmen ve yoneticilerden bir kismi imam Hatip Ortaokullari ile imam Hatip Liselerinin
birlikte egitim gérmesini 6nermektedirler. Ancak hepsi kiiltiirel farkliliklarim isaret etmistir.
Bu farklihgin yararlarina vurgu yapmuis lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine drnek
olabilecegini belirtmislerdir. ‘Kiiltiir farki olabiliv: Bu durumun hem artist hem de eksisi
vardur: Lise ogrencileri Imam Hatip kiiltiiriine yakugir sekilde davramislarda bulunduklar
zaman ortaokul &grencilerine olumlu etkilerde bulanabilecektiv. Ortaokul 6grencileri
hedeflenen ve olmast istenen lise 6grencilerini kendilerine 6rnek alabiliyor: Lise dgrencileri
tecriibelerine ortaokul 6grencilerine aktararak onlarm hayata ve simaviara hazirligim
olumlu sekilde etkileyecektir. ’(0. 5,32, E, M).

Ayrica miistakil olmayan okullarin ‘iyi’ bir kiiltlire sahip olmast durumunda orta
okulunda da lise kiiltiiriinden olumlu etkilenecegi diistiniilmektedir. ‘Eger lisede iyi
olusmus bir kiiltiir varsa ortaokullar da o yonde etkileniyor. Eger lisede iyi olusmamus
bir kiiltiir varsa ortaokul da o yonde etkileniyor.” ( Y.4, 44, K. M).

Bu ifadelerde birlikte egitim vermenin ortak degerlerin kazandirilmasinda yararh
olacag1 savunulmustur. Ancak bu durumda lisede belirgin olumlu 6zellikleri olan bir
kiiltiirel dokunun olusmasi gerektigi belirtilmistir. Lise 6grencileri iyi ise ortaokul
ogrencilerinin ders basarisi da dahil bu durumdan olumlu etkilenecegi ifade edilmistir.
Sonug olarak dgretmen ve yoneticilerden bir kismi1 Imam Hatip Ortaokullar ile Imam
Hatip Liselerinin birlikte egitim gdrmesini dnermektedirler. Ancak hepsi kiiltiirel
farkliliklara isaret etmistir. Bu farkliligin yararlaria vurgu yapmais lise 6grencilerinin
ortaokul 6grencilerine 6rnek olabilecegini belirtmiglerdir.

Ogretmenler Arasinda fletisim

Ogretmenlerinbirbirleriyle saglikliiletisimde bulunmasi dnerilmektedir. Bubaglamda
[mam Hatip okullarinda miistakil olma 6zelligi bu iletisimi nasil etkilemektedir?
Ogretmenlere bu soru sorulmus bu konudaki diisiinceleri almmugtir. Ogretmenlerin
onemli bir kisn1 miistakil imam Hatip Ortaokullarinda 6gretmenler arasi iletisimin
daha saglikli olacagm ifade etmislerdir. Gorligme yapilan kisiler, Ogretmenler arasi
iletisimde kalabalik olan ve miistakil olmayan okullarda problemler yasandigina
vurgu yapmislardir. Bu baglamda 6gretmenler arasindaki iletisim farkliliklar dort tema
halinde ele alinmistir. Bu basliklar sunlardir; Ogretmenler arasi gruplagma, dgretmenler
arasi rekabet, aidiyet duygusu ve okulu sahiplenme, meslektas dayanigmasi.

Ogretmenler Arasi Gruplasma

Ogretmenlerin farkli simif diizeylerine derse giriyor olmalari ortaokul 6gretmenleri
ve lise 6gretmenleri arasinda farklilasma nedeni olduguna iliskin olarak ‘Ogretmenler
sanki birbirleri arasinda seviye farki varmis gibi davramiyorlar. Aymi brang
ogretmenleri olsa bile birbirlerini farkl brans 6gretmenleriymis gibi davrantyorlar.’
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(0.8, 34, K. H) seklinde diisiinceler belirtilmistir. Hatta bazen 6gretmenler birbirlerini
tanimayacak kadar farklilasabilmektedir. ‘Ogretmenler arasinda siz ortaokullusunuz
siz liselisiniz gibi keskin gruplasmalar oluyor. Bazi ogretmenler bazi ogretmenlerle
hi¢ tanismyor bile.” (0.9, 30, E. H).

Bu ifadelerden anlasildig iizere 0gretmenler arasi gruplagmalar olabilmektedir.
Ogretmenlerin diger gruplarla iletisime gegmeyecekleri birbirleriyle seviye yarigia
girebilecekleri belirtilmistir. Bu durum 6gretmenler agisindan ¢ok sorun olmasa da
yoneticiler agisindan hem ydnetmelik farkliliklar1 hem de diger yonlerden zorlayici
bir unsur olacagi vurgulamstir.

Ogretmenler Aras1 Rekabet

Ogretmenler arasi rekabet verimi etkileyen bir unsur olarak diisiiniilmektedir. Baz1
katilimcilar lise 6gretmenlerinin donanim olarak kendilerini ortaokul 6gretmenlerinden
daha {iistiin gorme c¢abasina girebilecegine vurgu yapmistir. ‘Normalde 6gretmenler
arasinda mesleki iliskide farkliliklar olmamasi gerekmektedir. Fakat bazen lise
ogretmenleri egitim donanmimi agisindan ortaokul 6gretmenlerine gore kendilerini daha
donammli gérebilirler. Bu olduk¢a yanls bir tutumdur. Bunun olmamasi gerekmektedir.
Sonug olarak mesleki iliski olumsuz etkilenir. ’(O. 3,32, K. M).

Okullarda farkli kademe 6gretmenlerinin tistiinliik yarigina girebilecegi belirtilmistir.
Bu konuda o6zellikle lise 6gretmenlerinin kendilerinin ortaokul 6gretmenlerinden daha
istiin diistindiikleri belirtilmistir. ‘Lise 6gretmenleri kendilerini ortaokul 6gretmenlerinden
oldukea istiin goriiyor ve ortaokul 6gretmenlerini dishyor.” ( 0.9, 30, E. H).

Aidiyet Duygusu ve Okulu Sahiplenme

Aidiyet duygusunun da okuldaki egitim atmosferini ve verimliligi etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler aidiyet duygusuna vurgu yapmis, dgretmenin isini
ve okulunu daha ¢ok sahiplenmesi gerektigini bunun da miistakil okullarda daha
iyi ortaya ¢ikabilecegini belirtmislerdir. Sonugta basarinin daha yiliksek olmasi igin
miistakil Imam Hatip Ortaokullarinin olmas1 gerektigini savunulmustur. ‘Okullar
miistakil oldugu zaman ogretmenler daha fazla gayret gosteriyor ve kendilerini o
okula ait hissediyor. Cevremizdeki 6rnekler buna kanit olarak gésterilebilir. Miistakil
ortaokullarin bagarili sonuglart lise biinyesinde bulanlara gére daha yiiksek. Bu
durum ogretmenlerin bu tutumunda kaynaklaniyor denilebilir.” (Y.2, 40, K. H).

Miistakil Imam Hatip Ortaokullarmda takim ruhunun daha iyi olduguna iliskin
olarak ‘Miistakil okullarda takim ruhu daha fazladw: Lise biinyesinde ¢aligan
ogretmenler iki okulda derse girdigi icin takim ruhu olamiyor. Ogretmenler arasi
birliktelik zayif kaliyor. Duyurularda, ¢alismalarda, etkinliklerde, bilgi akisinda
miistakil okullar sorun yasamazken lise biinyesindeki ortaokullarda olduk¢a biiyiik
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sorunlar yasaniyor. Bir yoneticinin iki farkl okulla ugrasmasi gibi bir sorun olusuyor.’
(Y2, 40, K. H.) seklinde diislinceler belirtilmistir.

Meslektas Dayanismasi

Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri agisindan meslektas dayanismasimnin
onemli bir olgu oldugu baz1 katilimcilarca disiiniilmektedir. ‘Miistakil olmadig
zaman ogretmenler farkl sinmiflara egitim verdikleri igin mesleki iletisim oldukca
zayif oluyor. Sonug olarak miistakil okullarda girilen simiflar aym oldugu icim
ogretmenlerin bilgi paylasim diizeyleri daha fazla oluyor. Yine de birlesik olan
okullarda égretmenler arasinda mesleki saygt bulunuyor.” (0.4, 42, E. M).

Okullarin Miistakil Olup Olmama Durumunun Ogrencilere Etkisi

Imam hatip ortaokullarinin miistakil olmasinin veya birlikte olmasinin dgrenciler
iizerindeki etkisi gorliigme yapilan yonetici ve dgretmenlere sorulmustur. Bu konuda
ogretmenler olumlu ve olumsuz etkisine iliskin agiklamalarda bulunmuslardir.
Bu baglamda okullarin miistakil olup olmama durumunun 6grencilere etkisi bes
tema halinde ele alinmistir. Bu basliklar sunlardir; Ikili egitime sebep olmasi,
lisedeki 6grencilerin davranislarinin etkisi, 6grencilerin gelisimsel farkliliklarindan
kaynaklanan sorunlar, okul degistirme istegi, aidiyet duygusudur.

ikili Egitime Neden Olmasi

Birlikte egitimin birgok okulda mekansal sikintilara yol agtigi ifade edilmistir.
Bu durumun ikili egitime neden oldugu vurgulanmistir. Bu yoniiyle miistakil imam
Hatip Ortaokullarinin desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. ‘Bu karisik okullar
¢ift egitim yapmak zorunda kalyyor. Bu durum ogretmenlerin ve dgrencilerin ¢ok
ge¢ saatlerde okuldan ¢ikmak zorunda bwrakiyor. Bu da egitimi olduk¢a olumsuz
etkiliyor.” (0.2, 24, E. L).

Lisedeki Ogrencilerin Davramislarimin Etkisi

Ogrenciler iizerinden en 6nemli etkinin lise dgrencilerinden geldigi 6gretmenlerce
belirtilmistir. Bu konuda 6gretmenlerin ifadelerinden bazilar1 soyledir: ‘Farkli yas
gruplart bir arada egitim gordiikleri zaman biiyiik 6grenciler kiiciik 6grencilere baski
yapabiliyor.” ( 0.4, 42, E. M). Lise égrencileri ortaokul dgrencilerine kotii érnek
oluyor. Onlarin davramslarindan kendilerine gére se¢ip onlari taklit ediyorlar. Eger
lisedeki ogrenciler iyi egitimli terbiyeli ve bilingli bir birey olarak yetistiyse ortaokul
ogrencilerini de bu yonde etkileyeceklerdir.” ( 0.10, 55. E. H).

Liseli ogrencilerin biiyiik cogunlugunun o6rnek teskil edebilecek davranislarda
bulunmamasinin yani sira ortaokul 6grencilerine zorbalik da yapabildigi belirtilmistir. ‘Bu
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durum ogrencilerin olumsuz etkilenmesine ve onlarin yanlhs aliskanliklar ve davramglar
edinmesine yol agiyor. Kantinde swra beklerken lise ogrencileri ortaokul 6grencilerini
eziyor ve ortaokul égrencilerini bu durum olumsuz etkiliyor.” (0.8, 34, K. H).

Bu ifadelerden anlasildigi tizere; 6gretmenler lise 6grencilerinin ¢ogunlukla olumsuz
davranislar sergileyerek ortaokul 6grencilerine kotli 6rnek oldugunu diisiinmektedirler.
Buna mukabil, az sayida 6gretmen tarafindan lise 6grencilerinin 6rnek davranislartyla
kiiglikleri etkileyebilecekleri de ifade edilmistir. ‘Lise ve ortaokulun birlikte
olmasimin 6grenciler agisimda olduk¢a yararly oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii lise
ogrencilerinin ortaokulda ogrencilere olumlu birer ornek olusturabilecegini onlara
yol gésterebilecegini diisiiniiyorum. Bu egitim eskiden de vardr ve iyi bir diizeyde
ilerliyordu. Bu durumun tersi durumlarda mevcut olabilir ama ben sahsen olumlu
taraflarimn 6n planda oldugunu diisiiniivorum.” ( 0.7, 50, E. H).

Birlikte egitimin yararli oldugu yukarida &gretmenlerce ifade edilmistir. Bu
baglamda lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine rol model olabilecekleri ve olumlu
yoniiniin olumsuz etkenlerden fazla oldugu belirtilmistir. Ayrica lise dgrencilerine
ortaokul ogrencileriyle ilgilenmesi ile ilgili olarak sorumluluklar verilebilecegi
belirtilmistir.

Ogrencilerin Gelisimsel Farkhliklarindan Kaynaklanan Sorunlar

Ortaokullarin miistakil olmasi gerektigine iliskin olarak 6gretmenlerin bir kismi
gelisimsel agidan konuyu ele almislardir. ‘Aradaki yas fark: ¢ok fazla. Ortaokul bir
ogrencisi ile lise son 6grencisi arasinda sekiz yag fark var. Cocuk gelisiminde alti ayin
bile oldukga biiyiik degisimlere yol actigim diistiniirsek bu durumun biiyiik sorunlara
yol agtigimi soyleyebiliriz. Okullarin miistakil olmas1 daha iyidir bu agidan.’ (Y.2,
40, K. H). Yas farkliliklarinin biiyiik olmasinin 6grencileri olumsuz etkileyebilecegi
belirtilmistir.

Okul Degistirme istegi
Okul tercihini belirleyen en 6nemli unsurlardan birisinin 6grencinin degisik bir
ortam aramasi oldugunu belirten 6gretmenler sunlari dile getirmislerdir:

‘Hem ortaokulun hem de lisenin aymi binada olmasi ogrencilerde bikkinliga
sebebiyet veriyor. Farklilik insana daha cazip geliyor. Gorevyaptigim okulun ortaokul
kismindaki ogrencilerin yarisi lisemizde egitime devam etmektedir. Okulumuzu
tercih etmeyen ogrenciler ise egitim seviyesinden kaynakli olmayan, tamamen ortam
farkliligi yasamak icin farkli okullar: tercih ediyorlar. Ogrenciler farkli ortam, farkl
insanlar tammak amactyla okul tercihlerini baska okullar yéniinde kullaniyorlar.
Okulda kalmak isteyen dgrenciler ise gerceklestirmis olduklart basaryt devam
ettirmek istiyorlar.” (Y.1, 48. E. H).
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‘Hazwrlik suiflarimizin bulunmasina ragmen ortaokulu bitiren ogrenciler bizim
okulumuzdaki liseyi tercih etmiyorlar. Bunun sebebi 6grencilerin egitimden degil
de bulunduklar: ortamdan artik sikilmis olmalari;, bu sebeple yeni yerler gormek,
farkh ortamlara girmek amaciyla farkl okullar: tercih etmeleridir. Bizim okuldaki
hazirlik suniflarinin yiizde 10°u sadece bizim ortaokuldan gelen égrencilerdir. Geri
kalan 6grencilerin tamamu farkl okullardan bize gelenlerdir. Bu aslinda bu durumun
ogrencilere etkisinin apacik kamtidir. Ogrenciler sekiz sene aym yerde okumak
istemiyorlar.’ (Y.3, 40, E. L).

Bu agiklamalardan anlasildig1 {izere miistakil olmayan okullarda 6grenim
goren Ogrenciler sekiz sene ayni okulda okumanin vermis oldugu sikilganlig
yasayabilmektedirler. Ogrenciler bu gerekge ile okul degistirebilmektedirler.

Aidiyet Duygusu

Okul isimlerinin &grenci aidiyet duygusunu etkiledigine iligkin olarak
ogretmenlerden biri sunlari belirtmistir. Ogretmenler olarak okula biitiinciil bir
bakis agistyla baktigimizdan dolayr biz aidiyet duygusuna sahibiz diyebilirim. Fakat
ogrenciler de o aidiyet duygusunu géremiyoruz. Okulun isminde kiz Imam Hatip
Lisesi veya erkek Imam Hatip Lisesi ibaresinin yer almasi okuldaki diger cinsiyetteki
ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmemesine neden oluyor. Okullarumin isminin
veya amblemlerinin okuldaki biitiin ogrencilere hitap etmemesi biiyiik sorunlar
yasatiyor. Ornek vermek gerekirse okulumuzun ambleminde basértiilii kiz yer aliyor
ve okulumuzdaki erkek 6grenciler bu durumdan rahatsiz oluyorlar. Béyle bir durumda
ogrenciler kendilerini okula ait hissetmiyorlar. 0.6, 31, K, H)

Okul Yonetimine Etkisi

Miistakil olmayan okullarin yonetimine iliskin yonetici ve Ogretmenlerin
diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenler yonetmelik farkliliklarina is yogunluguna
vurgu yapmiglardir. Okullarin miistakil olup olmama durumunun okul y&netimine
etkisi ii¢ tema halinde ele alinmigtir. Bu bagliklar sunlardir: (1) yonetmelik farkliliklari,
(2) i yogunlugu, (3) lisenin 6n planda olmasi.

Yonetmelik Farkhiliklar:

Ogretmenlere gore birlikte egitimi ydnetmenin temel zorluklarmdan biri ortaokul
yonetmeligi ile lise yonetmeliginin birbirinden farkli olmasidir. ‘Yonetmelikier farki:
oldugu igin idarecilerin yonetmeliklere oldukga fazla hdakim olmast gerekmektedir.
Idareciler iki yonetmelige uygun hareket etmek mecburiyetinde olduklari icin onlari
zorlayict birer durumdur: E okul islemlerinde aksakliklar gerceklesebiliyor. Idareciler hem
ortaokul hem de lise diizeyindeki 6grencilerde e-okulu kullanirken iglevsel farkliliklardan
dolayr aksakliklar meydana gelir. Duyurular yapildigi zaman hem lise hem de ortaokul
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ogretmenlerine yapiltyor bu da iletisim ve idari anlamda sorunlara sebebiyet veriyor.’
(Y.3, 40, E. L). ‘Yonetmeliklere uygun hareket etmek oldukca zor. Yonetmeliklere uygun
hareket etmek igin karisikliklar meydana geliyor. Yonetmelikler sorun yaratiyor. Ayni
okulu farkl: yonetmeliklerle yonetmek durumunda kaliniyor.” (0.7, 50, E. H).

Bu farklilik, miifredata ve sosyal etkinliklere de yansiyabilmektedir. ‘Okullarin
yonetmelikleri farkli oldugundan miidiiv, yometim agisindan sikinti yasayabilir.
Miifredatta sikintilar yasanabilir. Sosyal aktivitelerde sikinti yasanabilir. Lise
ogrencilerindeki stki egitim ortaokulda olmadig i¢in egitim konusunda da sikintilar
yasanabilir. (0.3, 32, K, M)

Yonetmelik farkliliklar olduguiginidareciler iki yonetmeligi birden uygulayabilmek
icin sikintilar yasayabilmekte ve bu durum okulda gruplasmaya neden olabilmektedir.
‘Giindemleri iletmek, &gretmenlerin toplanti yapmast icin ayarlanmast gereken
yerle ilgili sorunlar yasanabilir. Yonetmeliklerin farkli olmasi aslinda biitiin okulu
gruplasmaya yonlendiriyor. Hem 6grencileri hem de 6gretmenleri gruplagmaya itiyor.
Okulu tek bir yonetmeligi olsa bu sorunlar yasanmaz.’ (0.5, 32, E. M).

Yonetmelik farki nedeniyle, disiplin kurulunun olusturulmasi ve 6grencilere yonelik
cezalar bakimindan bilyiik sorunlar yasanabilmekte; ortaokul dgrencileri daha hafif
cezalar alirken lise dgrencileri caydirict cezalar alabilmektedir. “ Lise ogrencileri bir
davranis sonucunda cezalar alabiliyorken ortaokul 6grencileri yeterli diizeyde ceza
almuyor. Bu durum ortaokul 6grencilerine uygulanabilecek genel bir ceza birlikteliginin
olmadigim gosteriyor. Ceza yonetmeligi konusunda bir birliktelik saglanamiyor.” (Y.1,
48. E. H). Ayrica katilmcilar kutlama giinleri arasinda farkliliklar oldugunu, bazi
kutlama gilinlerinde ortaokullar tatil olmazken bazi kutlama giinlerinde lisenin tatil
olmasinin ydneticilerin isini zorlagtirdig1 ifade etmislerdir.Yonetmeliklerin farkli
olmasinin uygulama zorluklaria yol a¢tig1 ifade edilmistir. Mevzuat farkliliklarinin
is yogunluguna sebebiyet verdigi belirtilmistir. Is paylagiimasi ise alan hakimiyetini
zorlamakta ve iletisimi gii¢lestirmektedir. Disiplin yoniinden, belirli giin ve haftalarin
islenmesi yoniinden, ders se¢imi ve ders gegme yoniinden farkliliklarin okul idaresini
zorladig ifade edilmistir.

is Yogunlugu

Katilimcilara gore okullarin miistakil olmasi is yogunlugunu artirabilmektedir.
Yoneticiler lise sorunlariyla ugrasirken ortaokullar ihmal ediliyor. Etkinlikler
yapilirken liseye gore yapiulyor, bu da ortaokullardaki 6grencilerin rahatsiz
hissetmelerine ve buralarda aksakliklar yasanmasina neden oluyor. Yoneticiler liseye
ilgi gosterirken ortaokullar ihmal ediliyor.” (0.6, 31, K, H).

Okullar birlesik oldugu zaman 6gretmenlerin ihtiyaglarinmn artabildigi ve idarenin
bu ihtiyaglar1 karsilamakta zorlandigi, bunun giderilmesinin yolunun liderlik
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yaklasimlarindan gegtigi diisiincesi ‘Liderlerin yaklasimi bu konuda olduk¢a 6nemlidir.
Sonugta okullar ve ogretmenler aym amag ugrunda ¢alistyor. Okullarin birlesik veya
ayri olmast yonetim tarzini etkilemez.’ ( 0.4, 42, E. M) seklinde belirtilmistir.

Bu konuda yoneticilerin tavirlarina iliskin olarak asagidaki sekilde diisiinceler
belirtilmistir: Idare olarak 6gretmenlere ayri ayri teblis mesajlart gondermemiz
gerekiyor. Bu alisilana kadar sorunlara yol agar ancak bizim okulda bu sistem oturdu
ve pek de bir sorun yasamiyoruz. Herkes ne yapmasi gerektigini 6grenmigtir. Bazen not
verme konusunda sikinti yasanabiliyor. Lise ogretmeni ortaokul 6grencilerine derse
girdiginde lisedeki sisteme uyarak not verebiliyor ve bu durum sorun yaratabiliyor.
Ogretmenleri siirekli uyarmamiz gerekiyor. Disiplin yonetmeligi farkli. Not verme
farkl. Ogretmenlerin yonetmelikleri ¢ok iyi bilmesi gerekiyor.’ (Y.3, 40, E. L).

Kiiltiir Farkhihiklarinin Nedenleri

Miistakil ve lise biinyesinde egitim veren ortaokullarin okul kiiltiiriinde farkliliga
neden olan faktorlerin belirlenmesine yonelik sorulan sorulara yonetici ve 6gretmenler
bir¢cok neden saymislardir. Bu farkliliklarin kaynaklar1 kapsaminda kademe fark,
o0gretmen sayisti, gelisimsel 6zellikler ve okul saatleri seklinde temalar olugmustur.

Lise ile ortaokul egitim sistemi i¢inde farkli kademelerdir. Kiiltiirel farkliligin
kaynag1 da kademe farkliligidir. ‘Bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasinin sebebi, lise ve
ortaokul gibi iki ayri kurumun hedefleri kiiltiirleri ve isleyisi agisindan farkliliklar
bulunmasmdan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple okul kiiltiirleri ¢atismaktadur.
Okullarin ayrt olmasi gerekmektedir. Okullarin yonetimleri, kiiltiirleri ve isleyisleri
oldukga farklidr. ’(O.I, 25, E, L).

Lise ve ortaokullari birlikte oldugu imam Hatiplerde toplam 6gretmen say1si daha
fazladir. Okulda 6gretmenlerin sayisinin fazla olmasinin okul kiiltiirii izerinde etkili
oldugu diistinilmektedir. “Bu kiiltiir farkliliklarinin nedenleri arasinda bir okulda
¢ok fazla ogretmenin bir arada bulunmasi birlikteligi ve iletisimi olduk¢a etkiliyor.
Bu durum dayanismay okulun yonetimini zorlastiran bir faktordiir. ”( 0.2, 24, E. L).

Kiiltiirel farkliliklara yol acan baslica etkenlerden bazilarinin yas gruplarinin
ve gelisimsel Ozelliklerle ihtiyaglarmin farkli  olmasindan kaynaklandig:
disiiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler sunlari iletmislerdir:

‘Ogrencilerin yas grubundan kaynakli sorunlar oluyor. lise égrencileri ergenlik
doneminde oldugu icin bu siireci iyi bir sekilde atlatabilmek i¢in hem ogretmenlerin
hem de velilerin gérevlerini yapmast gerekiyor.” ( O.4, 42, E. M). ‘Ortaokul
ogrencileri cocuktur. Onlar lise 6grencilerini 6rnek alryor ve ¢cocukluklarint unutuyor
ve onlari taklit ediyor. Bu durum onlarin hata yapip kendi hatalarini degerlendirip
o6grenmesini zorlastiriyor. Miistakil okullarda ogrenciler kendi davranislarimi kendi
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oldugu gibi yapryor.”’ ( 0.8, 34, K. H). ‘Lisedeki égrenciler ortaokuldaki 6grencilerin
sosyal ve biyolojik agidan psikolojileri ¢ok farkl. Bu durum farkliliklar yaratiyor.
Ayni yastaki ¢ocuklar ayni ortamda bulundugu zaman bu farkliliklar giderilmis olur.
Lise ve ortaokulun ortak kullanim alani olmamasi gerekmektedir. O ¢ok sakincali bir
durumdur.” ( 0.10, 55. E. H).

Birlesik okullarda gelisimsel farkliliklart olan &grencilerle muhatap olmak
ogretmenler agisindan da gii¢ olabilmektedir. “... Okulda olduk¢a farkl yas gruplar
bulundugu icin ogretmenlerde stirekli farkli yas gruplariyla muhatap oluyor ve bu
durum gretmenler agisindan zorlayict bir durum. Ogretmenlerde 6grencilere nasil
davranacag sasirabiliyor. Ortaokul dgrencileri lise 6grencileriyle beraber egitim
gordiikleri icin kendileri biiyiimiis hissine kapilabiliyor. (0.9, 30, E. H) seklinde
disiinceler ifade edilmistir.

Okul Saatleri

Katilimcilardan biri ise miistakil ve lise bilinyesindeki orta okullardaki kiiltiir
farklilasmasinin kaynagi olarak ayrica okul saatleri ve iligkili uygulamalar
gostermistir.  ‘Teneffiislerin kisa olmasi, ders saatlerinin farkli olmasi. Cok erken
saatlerde okulun ac¢ilmast ve aksam saatlerinde okulun kapanmasina kadar 15
saat egitim yapilyyor. Bu durum, hem okul ¢alisanlart a¢isindan hem de ogrenciler
acismdan olumsuz sonu¢lar doguruyor. Okula uwyum ile ilgili sorunlar yasaniyor ve
bunun sonucunda okulda bir birliktelik saglanamadigi icin okul kiiltiirii farkliliklar:
olugsuyor.’ (Y 1, 48. E. H).

Tartiyma ve Sonuc¢

Nicel Arastirma Sonuclarinin Tartisiimasi

Omeklem grubunu olusturan Ogretmenlerin okul kiiltiirii 6lgegine verdikleri
cevaplar incelendiginde Olgek toplam madde puan ortalamasmin 3,67, takim
caligmasi catisma alt boyutunun 3,60, okul iklimi moral alt boyutunun 3,73, bilgi
akis1 alt boyutunun 3,73, katilim alt boyutunun 3,74, denetim alt boyutunun 3,85,
toplantilar alt boyutunun 3,49 oldugu goriilmiistiir. Bu degerler dikkate alindiginda
okul kiiltiirii algilarmin yiiksek oldugu ve oOl¢ek ifadelerine katiliyorum dedikleri
goriilmiistiir. Bu bulguyu benzer sekilde Giirbiiz (2013) 6gretmenlerin kurum kiiltiiri
algilama diizeylerinin ortalama diizeyinde oldugunu tespit etmistir.

Orneklem grubunu olusturan &gretmenlere uygulanan okul kiiltiirii 6lgegi
puanlarmin cinsiyet, brang, ¢calistiklar1 okulun sekli ve kidem degiskenine gore toplam
Olcek ile hicbir alt boyutta anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulguya benzer
sekilde Karaduman (2014) okutmanlarin orgiitsel kiiltiir 6l¢egi puanlariin cinsiyet,
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medeni durum, mezuniyetleri, iiniversite tiirii ve gorev degiskenine gore gruplar
arasindaki farklilik toplam olgekte ve higbir alt boyutta anlamli bulunmamistir.
Literatiir incelendiginde farkli arastirma sonuglarina rastlanmaktadir. Bu bulgudan
farkli olarak Firat (2007) biitiinlesme-aidiyet boyutunda kadin Ogretmenlerde
farklilasma saptamistir. Yine Giirbiiz (2013) 6gretmenlerin kurum kiiltiirii algilama
diizeyleri 6l¢egi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore vizyon alt boyutunda kadinlar
lehine anlamli bulunurken diger alt boyutlarda anlamli farklilik bulunmamistir.
Ogretmenlerin kurum kiiltiirii algilama diizeyleri 6lgegi puanlarinin medeni durum
degiskenine goére vizyon ve uyum alt boyutunda bekarlar lehine anlamli farklilik
bulunurken tutarlilik ve katilim alt boyutunda anlaml farklilik bulunmamstir.

Orneklem grubunu olusturan &gretmenlere uygulanan okul kiiltiirii 6lgegi
puanlariin yas degiskenine gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda bilgi akis
alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunurken toplam 6l¢ek ile diger alt boyutlarda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. S6z konusu farkliligin 36-40 yasinda olan
Ogretmenler ile 41 yas ve lizeri grup arasinda oldugu, 41 yas ve iizeri olan 6gretmen
grubunun okul kiiltiirii algilarinin bilgi akis1 alt boyutunda daha olumlu olduklar
gorililmistiir. Diger gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Yine Giirbiiz (2013),
Ogretmenlerin yaslarma gore gruplar arasinda kurum kiiltiirii algilama diizeylerinin
uyum ve vizyon alt boyutunda anlamli farkliliklar bulmustur. S6z konusu farkliligin
uyum alt boyutunda 22-29 yasinda olan grupla 40-49 yasinda olan grup arasinda
22-29 lehine; vizyon alt boyutunda 22-29 yasinda olan grupla 30-39 yasinda olan
grup arasinda 22-29 yasindakiler lehine gerceklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir. Yiiksel (2009) yas
ve medeni durum degiskenlerinin orgiit kiiltiirti algisini etkiledigi sonucuna ulagmastir.
Alanlarin ve 6grenimin ise orgiit kiiltiiriinii etkilemedigi sonucu ise bu arastirmayla
benzerlik gostermektedir. Kara (2006) da kidemin kiiltiir algisini etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Karaduman (2014) okutmanlarin yaslarina goére orgiitsel kiiltiir 6lgegi
puanlariin gruplar arasindaki farklilik rol alt boyutu disinda higbir alt boyutta
anlamli bulunmamustir. Rol alt boyutunda s6z konusu farkliligin yaslart 21-30
olan grupla 31-40 olan grup arasinda yaslar1 31-40 olan grup lehine gergeklestigi
belirlenmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farklilik anlamli
bulunmamistir. 31-40 yasindakilerin rol alt boyutunda orgiitsel kiiltiir algilamalar
daha ytiksek bulunmustur. Okutmanlarin ¢aligtiklar: okuldaki 6gretmen sayisina gore
orgiitsel kiiltiir 6l¢egi puanlarinin gruplar arasindaki farklilik toplam 6lgek ve tiim
alt boyutlarda anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliligin 6gretmen sayisi 51-99
olan grupla diger gruplar arasinda diger gruplar lehine gergeklestigi belirlenmistir.
Ogretmen sayis1 1-50 olan grupla 100 ve iizeri olan grubun toplam dlgek ve tiim alt
boyutlarda orgiitsel kiiltiir algilamalar1 daha yiiksek bulunmustur.

205



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Nitel Arastirma Sonuc¢larimin Tartisilmasi

Ogretmenler goriismeler sirasinda imam Hatip kiiltiirii diye niteledikleri imam Hatip
okullarinda olan ortak bir kiiltirden bahsetmislerdir. Diger okullardan farkli olarak
Imam Hatip okullarinda miifredat kaynakh farkli bir kiiltiir oldugunu bu kiiltiiriin
gerek Imam Hatip Ortaokullarmda gerekse Imam Hatip Liselerinde var oldugunu
belirtmislerdir. Imam hatip okullarini diger okullardan ayran kiiltiir milli ve manevi
degerlerin yogun islenmesi ve bu konuya yogun deginilmesi kaynakli olabilir. Bu
okullara istemeden gelen 6grencilerin adapte olmakta giicliik ¢ektikleri ifade edilmistir.
Bu okullara istenerek gelinmesi gerektigi belirtilmistir. Aksi takdirde milli ve manevi
degerler kaynakli miifredati nedeniyle dgrenci zorluklar cekebilmektedir. Ogrenci
kendisini okula ait hissedemeyebilir. Ders basarisizlig1 yasayip okul degistirmek zorunda
kalabilir. Bu konuda daha detayli arastirma yapilmast gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
arastirma sonuclarma benzer bulgular, Kuscu'nun (2016) velilerin ¢ocuklarmi Imam
Hatip Lisesine gonderme nedenlerine ve imam Hatip Liselerinden beklentilerine yon
veren etkenleri ortaya koydugu calismasinda goriilmektedir. Arastirmanin bulgularina
gore velilerin ¢ogunlugu c¢ocuklarni imam Hatip Liselerine kendi istekleri ile
gondermekte; cocuklariin daha iyi bir din egitimi almalar1 ve ahlakli olarak yetigsmeleri
i¢in bu tercihte bulunduklarini beyan etmektedir. Erkek ve kiz 6grenciler baglaminda ise
velilerin tercihlerinde farklilik olmadig saptanmistir. Yine Emiroglu (2016) Tiirkiye’de
Din Egitimi Baglaminda imam Hatip Okullar1 adli doktora calismasinda su sonuglara
ulasmustir; IHO/IHL okullarma &grencilerin gonderilmesinde velilerin biiyiik etkisi
vardir. Ancak okula baglayan 6grenci, bu tercihin en dogru tercih olduguna kanaat
getirmektedir. Bu okullara gitmenin asil maksadi din adami olmak degildir. Dinini dogru
ogrenmek, milli ve manevi degerlerle iilkesine bagh bireyler olarak yetisebilmektir.
Ates (2016) ise Imam Hatip Lisesi’nde Okuyan Ogrencilerin imam Hatip Lisesi’ni
Tercih Nedenleri Ve Beklentileri adli yiiksek lisans tezinde su sonuglara ulagmustir:
Ogrenciler Imam Hatip Liselerini genellikle kendi istekleriyle tercih etmislerdir. Ancak
onlarm aileleri de bu okula gelmelerini desteklemektedir. Ozellikle kiz dgrenciler bu
okullar1 kendi cinsiyetlerine daha uygun gormektedirler. Bunun sebebi fmam Hatip
Liselerinde dini hassasiyetlerinden dolay1 kiz erkek iliskilerinin daha seviyeli olacaginin
diistintilmesi olabilir.

Miistakil Imam Hatip okullarinda yasanan kiiltiire iliskin olarak birgok
ogretmen ve yonetici Imam Hatip Ortaokullarinin miistakil olmas1 gerektigini
diisiinmektedirler. Ozellikle okullardaki vizyon farkliligi, lise Ogrencilerinin
ortaokul &grencilerine baski yapmasi ve kotii drnek olmasi, aidiyet duygusunun
zedelenmesi gibi nedenler belirtilmigtir. Miistakil okullarin hedefleri daha kolay
gerceklestirebilecegi ifade edilmistir. Ayrica farkli hedeflere ve vizyonlara sahip bu
okullarin birlikte olmasi ise bu hedeflere varmay1 giiglestirecegi belirtilmistir. Yine
ayr1 Imam Hatip okullari1 savunan dgretmenlerden bir kismi lise 6grencilerinin
okulda baskin oldugunu ve ortaokul 6grencilerinin kendilerini gosterecek firsatlari
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yakalayamadiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler lise dgrencilerinin hayata
hazirlik agamasinda olduklarina vurgu yapmislardir. Bu durum egitim programi ve
gelisimsel donem farkliliklarim 6ne ¢ikarmaktadir. Ogretmenler gelisim dénemlerine
vurgu yapmislardir. Gelisim donemleri dikkate alinarak okulun hedeflerinin ve
programinin ortaokullar ile liseler arasinda farkliliklara yol agtigi vurgulanmistir. Lise
Ogrencisinin 6grenimi boyunca kendisini hayata hazirladigi, ortaokul 6grencisi ise
halen liseye hazirlanmakta oldugu belirtilmistir. Bu baglamda ortak bir program ve
dil yakalamanin oldukca gii¢ olacagi belirtilmistir. Bu durumun bir¢ok soruna da yol
act1g1 vurgulanmustir. Ayrica 6gretmenlerin galistiklar: okula ve 6grenci grubuna gore
tavirlarinda farkliliklar olacagi ifade edilmistir. Bu agidan olusabilecek aksakliklarin
oniine gecmenin yolu okullart miistakil hale getirmektir denilmistir.

Ogretmen ve yoneticilerden bir kismi Imam Hatip Ortaokullar1 ile Imam Hatip
Liselerinin birlikte egitim gérmesini onermektedirler. Ancak hepsi kiiltiirel farkliliklar
isaret etmistir. Bu farklili§in yararlarma vurgu yapmis lise 6grencilerinin ortaokul
ogrencilerine 6rnek olabilecegini belirtmislerdir. Birlikte egitim vermenin ortak
degerlerin kazandirilmasinda yararli olacagi savunulmustur. Lise 6grencileri iyiyse
ortaokul 6grencilerinin, ders basarist da dahil, bu durumdan olumlu etkilenecekleri
ifade edilmistir. Bir ydnetici Imam Hatip okullarmdaki ortak kiiltiire isaret etmistir.
Y&netici, birlikte egitim gérmenin bu ortak kiiltiirden kaynaklandigini ve imam Hatip
okullarmin ortak bir kiiltiirii barindirabildigini belirtmistir.

Emiroglu (2016) Tiirkiye’de Din Egitimi Baglaminda imam Hatip Okullar1 adl
doktora ¢aligmasinda su sonuglara ulasmistir; Bu okullara yonelik uygulanan ve
diger meslek liselerini de etkileyen katsay1 uygulamasi demokratik bir uygulama
olarak goriillmemektedir. Toplumda bu okullara yonelik dislanmislik hissini veren bir
durum yoktur. Ancak dénem donem Milli Egitimin aldig1 kararlar dogrultusunda bu
okullara yonelik haksiz uygulamalar, dislanmiglik hissi uyandirmistir. Farkli dinlerin
ogretilmesi hususunda herhangi olumsuz bir diisiince mevcut degildir. Siyasetin bu
okullarin iizerinde etkisi olmamasi gerektigine yonelik bir anlayis hakimdir.

Ogretmenler arasi iletisime iliskin bulgulara gore lise biinyesinde ortaokul egitimi
verilmesi durumunda 6gretmenler arasinda gruplagmalar goriildiigli, dgretmenler
arasi iletisimde kalabalik okullarda problemler yasandigi, &gretmenlerin diger
gruplarla yeterince iletisime gegmeyecegi, birbirleriyle seviye yarigina girebilecegi
belirtilmistir. Bu ifadelerden anlasildig1 iizere 6gretmenler lise 6gretmeni ve ortaokul
ogretmeni diye kendi aralarinda bir siniflamaya girebilmektedirler. Bu durum onlar
arasindaki iletisimi bozabilir. Miifredat farkliligi sebebiyle 6gretmenler arasinda
iletisim sorunlar1 da olabilmektedir. Aidiyet duygusu ve okulu sahiplenmeye iliskin
farkliliklar olabilmektedir. Aidiyet duygusunun gerek 6gretmende gerekse 6grencide
daha yiiksek olmasi i¢in dgretmenler tarafindan miistakil imam Hatip Ortaokullarina
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oncelik verilmesi gerektigi savunulmustur. Ayrica miistakil Imam Hatip
Ortaokullarindaki 6grenci basarisinin daha yiiksek olduguna isaret edilmistir. Ders
dagitimi agisindan ve dgretim yontemlerinde ortak okullarda sorunlar yasanabilecegi,
Ogretim yontemlerindeki farkliliklarin 6gretmenler arasinda farkli bakis agilarina
yol acabilecegi ayrica belirtilmistir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri
acisindan meslektag dayanismasi 6nemli bir olgu olarak disiiniilebilir. Birlikte
egitimin verilmesi durumunda meslektas dayanigmasinin zayiflayabilecegine vurgu
yapilmistir. Okullarin biiyiik olmasi haberlesmeyi giiclestirdigi 6zellikle de miifredat
farkliliklarmin oldugu farkli programlarin uygulanmast her haberin muhatabini
bulmasim giiclestirdigi ifade edilmistir.

Ogretmenlerin bir kismi miistakil olmayan imam Hatip okullarin1 savunmustur.
Bu okullarin dgretmenler arast iletisgimi destekledigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin
ayn1 mekani paylasiyor olmasi onlar1 zorunlu da olsa iletisim kurmaya ittigi bunun
da olumlu bir durum oldugu vurgulanmistir. Lise ve ortaokul dgrencileri arasinda
uyum saglanirsa okul tam bir aileye doniisebilir denilmistir. Ayrica miistakil olmayan
okullarda olusabilmesi muhtemel aksakliklar1 6nlemek i¢in haberlesmeye iliskin bir
takim tedbirlerin alinmasi gerektigi vurgulanmistir.

Karaoglan (2010), ¢calismasinda yiiksek motivasyonun ve verimliligin gii¢lii okul
kiilttirlerinin ayrilmaz bilesenleri olarak goriilmesi gerektigini ifade etmistir. Giiclii
okul kiiltliriniin olustugu okullarda is birligi ve gliven, olumlu insan iliskileri ve etkili
iletisim gibi yiiksek motivasyon ve verimlilik de iist seviyede olacaktir. Is birligi ve
giivenin, etkili iletisimin, olumlu insan iligkileri ile benzer kiiltiirel 6gelerin yiiksek
oldugu okullarda, okul iiyelerinin motivasyon ve verimliliklerinin de yliksek olmasi
dogal bir sonug olarak diigiiniilmektedir.

Imam hatip ortaokullarmin miistakil olmasinin veya birlikte olmasimin &grenciler
tizerindeki etkisi goriisme yapilan yonetici ve 6gretmenlere sorulmustur. Birlikte
egitim olmasinin bir¢ok okulda mekansal sikintilara yol agtigi ve ikili egitime
sebep oldugu vurgulanmistir. Bu yoniiyle miistakil Imam Hatip Ortaokullarinin
desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenler lise Ogrencilerinin
cogunlukla olumsuz davraniglar sergileyerek ortaokul Ogrencilerine kotii 6rnek
olabildigini belirtmislerdir. Diger bir bakis acisiyla lise 6grencilerinin 6rnek
davraniglariyla kiigiikleri etkileyebilecekleri vurgulanmisti. Bu baglamda lise
Ogrencilerinin ortaokul &grencilerine rol model olabilecekleri ve olumlu yoniiniin
olumsuz etkenlerden fazla oldugu da belirtilmistir. Ayrica lise 6grencilerine ortaokul
Ogrencileriyle ilgilenmesi ile ilgili olarak sorumluluklar verilebilecegi belirtilmistir.
Ayrica bu okullar1 kétii aligkanliklarin niinde bir engel olarak goren veli grubundan
s0z edilmistir. Velilerin bu okullar1 kotii aligkanliklara kargt koruyucu olarak
diistindiikleri belirtilmistir.
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Imam Hatip okullarinda da diirtiisel davranislar ve disiplin olaylar1 yasandigina
iligskin olarak bazen ortaokul 6grencilerinin lise 6grencilerine ¢atismaya sebep olacak
tarzda davraniglarmin oldugu belirtilmistir. Ayrica yas grup dagiliminin biiyiik
olmasi disiplin sorunlarina yol actig1 ve zaman zamanda kilik kiyafet kurallarina
uyulmadigr belirtilmistir. Ortaokullarin miistakil olmasi gerektigine iligkin olarak
ogretmenlerin bir kismi gelisimsel agidan konuyu ele almislardir, yas farkliliklarinin
bliylik olmasmin 6grencileri olumsuz etkileyebilecegi belirtilmistir. Okul tercihini
belirleyen en 6nemli unsurlardan birisi 6grencinin degisik ortam aramasi oldugunu
belirten 6gretmenler miistakil olmayan okullarda 6grenim goren 6grenciler 8 sene
ayni okulda okumanin vermis oldugu sikilganlhigi yasadiklarini, okul degistirme
nedenlerinden birinin bu gerekce oldugunu belirtmistir. Ayrica, okul isimlerinin
ogrenci aidiyet duygusunu etkiledigi belirtilmistir.

Imam Hatip Liselerinde okul kiiltiiriinii arastiran Yildirrm’a (2015) gore Imam
Hatip Liselerinin bulunduklar ¢evrede iyi bir itibara sahip olmalar1 toplumdaki bu
okullara olan tevecciihiin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Velilerin ¢ocuklarini
Imam Hatip Lisesine gonderme nedenlerinin incelendigi Kus¢u'nun (2016)
aragtirmasinda velilerin cogunlugu cocuklarmi imam Hatip Liselerine kendi istekleri
ile gonderdiklerini ifade ederek ¢ocuklarmin daha iyi din egitimi almalar1 ve ahlakl
olarak yetismeleri i¢in tercih ettiklerini beyan etmislerdir. Erkek ve kiz 6grenciler
baglaminda ise velilerin tercihlerinde farklilik olmadig1 saptanmistir. Velilerin diger
okullarlailgili sahip olduklari bilgi ve ényargilarm imam- Hatip Lisesini segmelerinde
etkili oldugu sdylenebilir.

Ates’e (2016) gore dgrenciler de imam Hatip Liselerine gelirken ¢ogunlukla dini
anlamda yiiksek beklentiler ile gelmektedirler. Imam Hatip Liselerinden mezun
olduklarinda bir din alimi kadar bilgili, giizel ahlakli, namazin1 devaml kilan bireyler
olmak beklentisi ile gelmektedirler. Ayrica onlar itiniversiteye hazirlayan sosyal
etkinlikleri olan bir okulda beklemektedirler. Ancak dgrenciler imam Hatip Liselerine
geldiklerinde bu beklentilerinin ¢ogunun gergeklesmedigini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin biiyiik béliimii lise biinyesinde egitim veren ortaokullarda ahlaki
davranig diizeni agisindan sorunlar olustugunu diisiinmektedir. Bu durum 6grenci ve
velilerin beklentilerinin karsilanmamasinda bir neden olarak degerlendirilebilir.

Calismada miistakil olmayan okullarin yonetimine iligkin yonetici ve 6gretmenlerin
diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenler yonetmelik farkliliklarina is yogunluguna
vurgu yapmislardir. Ortaokul yonetmeligi ile lise yonetmeligi birbirinden farkli
oldugu vurgulanmigtir. Yonetmeliklerin farkli olmasi uygulama zorluklarina yol
actig1 ifade edilmistir. Mevzuat farkliliklarinin is yogunluguna sebebiyet verdigi
belirtilmistir. Disiplin yoniinden, belirli giin ve haftalarin islenmesi yoniinden, ders
se¢imi ders gegme yoniinden farkliliklarin okul idaresini zorladigi ifade edilmistir.
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Okullarin miistakil olmamasmin is yogunlugunu artirdig: ifade edilmistir. Ayrica
¢ift okul olmak iki farkli karar1 gerektirdigi iki farkli defter tutmak gerektigi, farkl
yonetmelikleri takip etmek gerektigi gibi sonuglara isaret edilmistir. Miistakil
okullarda okul yonetiminin almman kararlarda liseyi One c¢ikardiklarna iligkin
bulgulara ulagilmistr.

Bu arastirmada &gretmenler bazi Imam Hatip ortaokullarinin  ¢ok ciddi
problemlerin yagandigi mahalle ve semtlerde toplumsal doniisiim amaci ile
acildiginmi sdylemislerdir. Bazi iist diizey yonetici ve idarecilerin kontrol etmekte
zorlandiklari, 6grenci portfoyiiniin ciddi anlamda sikintili oldugunu diisiindiikleri
baz1 okullari, buralarm 1slah olabilmeleri i¢in imam Hatip Lisesine doniistiirdiikleri
ifade edilmistir. Bu durumda olan okullarda yoneticilerin bir de kiiltiirden kaynakli
yonetsel zorluklarla miicadele etmesi egitim siireglerine zarar verebilecektir.

Okul kiiltiiri baglaminda ogretmenlerin vurguladigi Imam Hatipli olma
kiiltiiriiniin nasil olustugu ve hangi 6zellikleri tasidigina iligkin nitel arastirmalar
yapilabilir. Ogretmen goriismelerinden anlasildig1 iizere bu okullara 6grenciler
isteyerek gelmelidir. Aksi takdirde milli ve manevi degerler kaynakli miifredati
nedeniyle dgrenci zorluklar cekebilmektedir. Ogrenciler bu durumda kendisini okula
ait hissedemeyebilir, ders basarisizlig1 yasayip okul degistirmek zorunda kalabilir.
Bu konuda daha detayl arastirma yapilmalidir.

Birlikte olan okullarin yonetimine iliskin sorunlar tespit edilmeli ve bu sorunlarin
cozlimiine yonelik adimlar atilmahdir. Birlikte egitim veren okullarda lise
Ogrencilerinin rol model olmasina yonelik bilinglendirici ¢aligmalar yapilmalidir.
Ogretmenlerin okullarindaki kiiltiire yonelik algisinin olumlu oldugu gériilmiistiir.
Bu algty1 daha da giiclendirici ¢aligmalar yapilabilir. Birlikte karar alma, projeler
gelistirme, aidiyet duygusunu gelistirici calismalar yapmak gibi. Ogretmenler
cogunlukla miistakil Imam Hatip Ortaokullarim &nermektedirler. Bu bulgudan
hareketle miistakil Imam Hatip Ortaokullar1 yayginlastiriimalidur.
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Imam Hatip Middle Schools”
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Abstract

Different opinions exist about the effects of combining secondary schools with high schools in the same building/campus
under a single administration of teachers and students. Imam Hatip middle schools in Turkey can be found both on the site of
high school buildings and as individual buildings. The purpose of this research is to examine how the organizational culture in
these middle schools, whether independent or affiliated with a high school, differs. In this context, a mixed method consisting
of a combination of quantitative and qualitative research methods has been used. The universe of the quantitative research is
composed of the teachers working in Imam Hatip Middle Schools affiliated with the Tuzla, Pendik, Kadikdy, Atasehir, and
Uskiidar Districts’ Directorate of National Education. The Organizational Culture Scale was applied to a total of 298 teachers,
who had been identified using appropriate sampling from this universe. In the qualitative part of the study, semi-structured
interviews were held with 10 teachers and five school administrators working in independent or affiliated Imam Hatip Middle
Schools. No significant difference was found for the total scores from the school culture scale with scores for any subscale
according to the variables of gender, branch, school type, or seniority as applied to the teachers in the study. According to the
variable of age, however, a significant difference was found in the means of these groups for the sub-dimension of information
flow. During the interviews, the teachers talked about a culture common in Imam Hatip schools called Imam Hatip culture.
Many teachers and administrators believe that imam Hatip Middle Schools should be unaffiliated with high schools. Some
teachers and administrators recommend that these middle schools should be taught on the same site as high schools. However,
all teachers indicated the schools have cultural differences. The interviewed managers and teachers emphasized the existence of
problems in crowded and affiliated schools, especially in inter-teacher communications. Teachers were said to not communicate
with other groups and to be in a status race with each other. Combining middle and high school training leads to spatial distress
in many schools. Teachers often think that high school students, by exhibiting adverse behavior, are a bad example to middle
school students. However, high school students were also emphasized to be able to influence adolescents through exemplary
behavior. Differences in regulations have been stated to lead to implementation difficulties. Legislative differences cause an
overload of administrative work. Separated jobs force field checks and make communication difficult. Regulations that have
been passed on disciplinary procedures, the ins and outs of specific days and weeks, course choices, and course completion
have been stated as making school administration difficult. Finally, based on teachers’ views, independent management has been
proposed for Imam Hatip Middle Schools in order to have an effective school culture.
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In school culture studies, as in institutional culture studies, the values shared by
members; belief systems; manner of solving members’ problems; school’s history and
traditions; and myths, heroes, and symbols have been expressed as the determinants
of school culture (Alemdar & Koker, 2013, p. 235). Being an open social system,
schools influence cultural structure through their culture and the functions they
undertake in transferring culture to new generations, as well as being affected by
the cultural structure. School culture expresses the values, beliefs, and symbols that
influence students’, teachers’, school administrators’, and all employees’ behaviors
(Wren, 1999). According to Owens (1987), a school’s non-written behavioral patterns,
traditions, beliefs, and ceremonies are learned as symbolic elements of school culture
and transferred from one generation to another in school organizations.

The most radical change in the level structure of the Turkish education system
was made in 2012. This change is also closely related to the Imam Hatip High
Schools. Through the Law on Structuring Change in Certain Laws and the Law of
Primary Learning and Education No. 6287 (passed on April 11, 2012), eight years of
continuous compulsory education were increased to 12 years of graduated education;
the 12-year period has been divided into three stages. The first stage is accepted as
four years of primary school, the second as four years of middle school, and the third
as four years of high school. Another amendment was also passed in the form of
the first paragraph of Article 25 from the Basic Education Law No. 1739: “Primary
education institutions consist of a four-year process, and the compulsory primary
schools and four-year process consist of middle schools and Imam Hatip Middle
Schools that allow for the choice between compulsory and alternate programs.
Through this same law, Article 24 of Law No. 1739 allows for the possibility of
opening middle schools/Imam Hatip Middle Schools on the site of a high school by
being amended in the form of “The establishment of primary education institutions
in the form of independent schools being primary and secondary schools is essential.
However, middle schools can also be established together with primary schools or
high schools depending on the conditions and circumstances.”

Different opinions are found on the topic of the effects on teachers and students of
gathering high schools with middle schools under one management within the same
building/campus. Imam Hatip Middle Schools can be found in Turkey as buildings
that are both unaffiliated or on the site of a high school. The purpose of this research
is to investigate how the organizational culture of independent and affiliated Imam
Hatip Middle Schools differs.

This study uses mixed methods consisting of a combination of quantitative and
qualitative research methods. The universe of the study is composed of teachers
working in official Imam Hatip Middle Schools affiliated with the National Education
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Directorate of the Districts of Tuzla, Pendik, Kadikdy, Atasehir, and Uskiidar. The
Organizational Culture Scale (Oztiirk, 2015) was applied to a total of 298 teachers
determined by way of appropriate sampling from within this universe. Qualitative
survey questions using a personal information form and the Organizational Culture
Scale were used for the purpose of collecting data from the teachers in the sample
group. The data obtained from the scales were resolved by coding in a computer
environment with the assistance of the SPSS package program. In the binary
comparisons, frequency and percentage distributions were taken related to data using
the first part of the scale and the means and standard deviations were used to reveal
the differences between attitudes. In comparing the two groups, the 7-test was used
for normal distributions and one-way analysis of variance (ANOVA) was used when
comparing groups of more than two variables. Semi-structured interviews were
performed in the qualitative section of the study with 10 teachers and five school
administrators working at affiliated or independent Imam Hatip Middle Schools. The
semi-structured interview form aims to identify specific differences after applying
the Organizational Culture Scale. When forming the qualitative research questions,
expert opinions were sought. In addition, research performed on this topic has
been investigated. The descriptive analysis method was used in the qualitative data
analysis. Analyses were performed by creating themes from the given answers.

No significant difference was found for the scores from the school culture scale
applied to teachers in the study for any sub-dimension with the total scale according to
the variables of gender, branch, type of school where they work, or seniority. While a
significant difference according to the variable of age was found in the sub-dimension
of information flow among the groups’ mean scores from the Organizational Culture
Scale applied to teachers forming the sample group, no significant difference was
found in the other dimensions with the total scale. This difference of teachers in the
41-and-older age group’s school culture perceptions with the 36-40 year-old teachers
was seen to be more positive in the sub-dimension of information flow. No significant
difference exists among the other groups.

During the interviews, the teachers talked about a common culture that is in the
Imam Hatip schools, which they describe as Imam Hatip culture. They stated that,
unlike other schools, a different, curriculum-driven culture is found in Imam Hatip
Middle Schools, and this culture is present in both the Imam Hatip Middle and High
Schools. Many teachers and administrators think the Imam Hatip Middle Schools
need to be unaffiliated. The research participants think independent schools have
a more advantageous position in terms of being able to create their own cultural
heritage. In particular, the difference of vision in schools was identified as being able
to harm school culture in Imam Hatip Middle Schools found on high-school sites
for reasons such as high-school students harassing the middle-school students and
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being bad examples. Teachers expressed that having schools together at the middle
and high-school level with different goals and visions makes reaching these goals
hard for them. Also mentioned were that students who study at Imam Hatip Middle
Schools located on a high-school site use the same building as the high school, carry
the same emblems on their school uniforms, and don’t feel that they belong at their
own school. High-school students were mentioned as also being able to affect middle-
school students through their negative behaviors. The teachers consider high-school
students to be a bad example to middle-school students through the mostly negative
behaviors that they exhibit. Some of the teachers and administrators suggested seeing
middle-school students educated together with high-school students. Being educated
together has been identified as maybe being useful for achieving common values.
If high-school students have a high level of success, middle-school students’ level
of academic success can also increase. The administrators and teachers who were
interviewed stressed the problems they had experienced in communications among
teachers, especially in crowded and affiliated schools. Teachers were identified as
being unable to communicate with other groups and to be in a race of levels with
each other. Teachers were also identified as being able to experience problems in
course load and scheduling in schools found on high school sites, while also paying
attention to the fact that high-school students in needs schools also are taking classes
in the middle schools. Seeing competition among teachers was noted as possible.
Classifications among teachers such as “high school teacher” and “middle-school
teacher” were also identified. The implementation of different regulations was also
stated as opening the way to difficulties. Having high schools with middle schools
subjected to different regulations was also identified as problematic from the
perspective of both administrators and teachers. Managing a school through different
regulations in the same building can cause confusion for teachers. Administrators
in Imam Hatip Middle Schools located on high-school sites identified needing to
have mastery in both Primary Educational Institution Administration and Middle
School Educational Institution Administration. Attention is drawn to the difficulties
of school administrators with respect to the two separate regulations. Legislative
differences cause an overload of administrative work. Sharing the workload forces
field checks and makes communication difficult. Differences in the way of legislating
disciplinary actions, the processes of specific days and weeks, course selection, and
course completions have been identified as making school administration difficult.
As a result and based on the teacher interviews, Imam Hatip Middle Schools are
suggested for independent administration in order for them to have an effective
school culture.
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Aragtirma Makalesi

Imam-Hatip Liselerinde Okutulan Dini Miisiki Dersinin
Nicelik ve Nitelik Bakimindan Incelenmesi

Ozkan Apaydin'
Ankara Universitesi

Oz
Bu ¢alisma IHL haftalik ders programlarinda Dini Misiki dersinin zorunlu derslerden olmasim ve dgretim
programinin, ders kitabinin, 6grencilerin ve &gretmenlerin islevsel olarak kullanabilmeleri i¢in yeniden
diizenlenmesini ve gelecegin “imam-hatip” ve “din gérevlilerinin” ibadetlerimizi estetik ve misiki anlaminda
layikiyla yapabilmelerini saglamak amactyla yapilmigtir. Caligmada Dini Musiki dersinin Imam-Hatip
Liselerindeki mevcut durumunun tespiti yapilarak dgrencilerin derse karst tutumlari 6l¢lilmiis, 6gretmenlere
anket uygulamasi yapilmig ve derste kullanilan kitap ayrintili sekilde incelenmis ve yontem olarak betimsel
(tarama) yontemi kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan “Misiki Dersine iliskin Tutum” 6l¢egi sonuglar1 SPSS
programiyla analiz edilmis ve dgrenci-6gretmen goriis ve Onerileri de ayrica yorumlanmstir. Ders kitabinda
goriilen problemler de ¢ziim yollartyla birlikte ele alinmistir. Caligma gerek dersin durumunu miifredat, 6grenci,
ogretmen ve kitap yoniinden ele almasi ve mevcut problemleri bilimsel dl¢eklerle ortaya ¢ikarmasi bakimimdan
gerekse bu problemlerin ¢dziim yollarini 6grenci ve 6gretmen goriislerini referans alarak bilimsel metotlarla
ortaya koymasi bakimindan 6zgiin bir 6zellik tasimaktadir. Caligmada Dini Musiki dersi, tarihi, egitimi ile ilgili
yazilan kitaplar, yliksek lisans-doktora tezleri, makaleler, giintimiize kadar okutulmus ve okutulan ders kitaplari,
MEB’in genelgeleri, yonetmelikleri, kurul kararlar1 ve 6rneklem olarak segilen okullardaki 6grenci -6gretmen

goriisleri ¢alismanin temel kaynaklarini olugturmaktadir.

Anahtar Kelimeler
imam-Hatip Liseleri * Dini misiki egitimi * islim ve misiki « Ogrenci tutumlari « Miizik egitimi

1 Ozkan Apaydin (Dr.), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Eposta: aranje44@gmail.com

Atif: Apaydim, O. (2017). imam-Hatip liselerinde okutulan dini misiki dersinin nicelik ve nitelik bakimindan incelenmesi.
Talim: Journal of Education in Muslim Societies and Communities. 1, 219-256. http://dx.doi.org/10.12738/talim.2017.2.0008
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2015-2016 egitim dgretim yili itibariyle MEB’e bagli resmi Imam-Hatip Lisesi sayist
2033 adettir.> Bu okullarda egitim goren 6grenci sayist yaklagik 700 bin civarindadir. Her
gecen yil okul ve dgrenci sayisindaki bu artisin devam edecegi ve Imam-Hatip liselerinde
okuyan &grenci sayismimn bir milyonu bulacag: tahmin edilmektedir imam-Hatip liselerinin
kurulduklart zamandan bugiine kadar gecen siiredeki sayilarini inceledigimizde bugilin
ulastlan Tmam-Hatip Lisesi sayismm ge¢mis yillara gore biiyiik dlgiide artmis oldugu
goriilmektedir. Ancak sayilardaki bu artig “egitimin niteligine ne kadar yansmustir?” diye
diisiiniildiigtinde nitelikteki artisin sayisal artisa paralel olmadigi, 6zellikle mesleki ders
dgretmeni anlaminda imam-Hatip liselerinin biiyiik stkintilar icinde oldugu diisiiniilmektedir.

Imam-Hatip Liselerinde okuyan 6grencilerin bir kisminin imam-Hatip ortaokullart
mezunu dgrencilerden olugsmasi bir kisminin ise normal egitim veren ortaokullardan
mezun olmasi da ayrica imam-Hatip Liselerinin 8grenci hazirbulunuslugu anlaminda
yasadig1 sikintilardan biridir. Imam-Hatip Liselerinde okutulan ders programlarinda
stirekli degisiklikler yapilmasi okullarda verilen egitimin islevselligini olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle miizik ve dini misiki gibi grencilerin meslek hayatlarinda
uygulamali olarak en ¢ok ihtiya¢ duyacaklar1 sanat igerikli derslerin ders
programindan ¢ikarilarak sanatsal derslerin yok olma tehlikesiyle karsi karsiya
olmasi diisiindiiriiciidiir. Her gecen yil adi gecen derslerin siireleri diisiiriilmekte,
zorunlu ders olan miizik dersi, beden egitimi ve gorsel sanatlar dersi arasindan
se¢meli durumuna getirilerek yavas yavas yok olma siirecine itilmektedir.?

Sanat derslerinden biri olan Dini Misiki dersinin se¢meli ders olmasi da Imam-
Hatip Lisesi 6grencilerinin sanatsal derslerden faydalanabilme imkanini azaltmakta
hatta biiyiik bir ¢ogunlugunda bu imkan1 yok etmektedir. Oysaki Imama-Hatip Lisesi
Ogrencilerinin de sanatsal derslere ihtiyaci vardir. Sanat herkes i¢in bir gerekliliktir.
Sanat toplumsal olarak bir ihtiyactir, insanin var olma sebeplerinden biridir (Ugan,
2005, s. 172). Bunun yani sira egitim programinda se¢meli ders olarak da olsa dini
masiki dersinin var olmasi, bu dersle ilgili bir kitabin olmasi bu olumsuzluklar
arasinda olumlu karsilanabilecek bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Dini Misiki dersinde okutulan kitabin (Sezikli, 2015) genel olarak Imam-Hatip
Lise her simnifi i¢in ayr ayri yazilmis olmamasi, 6grenci ve dgretmen seviyesine
uygun olmayisi, iinite yapisinin ve konularin birbirinden kopuk olmasi dersin
hedef ve kazanimlarinin gergeklestirilmesini zorlastirmakta hatta imkansiz hale
getirmektedir. Bu ¢aligmayla imam-Hatip Liselerinin kisaca gegmisi, bugiine gelis
stireci incelenerek, 2015-2016 yilinda okutulan ders programinda mevcut olan dini
masiki dersinin problemleri ve ¢6zliim yollar1 6nerilerle birlikte sunulmustur. Dini
Musiki dersi giizel sanatlar arasinda yer alan bir derstir. “Bu dersler insani egitmede
veya bilgi beceri yoniiyle bi¢cimlendirmede ¢ok onemlidir” (Akdogan, 2014, s. 101).

2 Basbakanlik iletisim Merkezi (BIMER) 16.05.2016 tarihli 569812 nolu bilgilendirme metni.
3 Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi Temmuz 2014-2682 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi1 01.07.2014 Karar No:63
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Bu kadar 6énemli bir dersin her gecen giin islevsiz hale gelmesi lilkemizin imam,
hatip ve din gorevlisi yetigtirme politikalarinda basarisiz olma riskini dogurmaktadir.
Buradan hareketle bu arastirmanin problemi “imam-Hatip Liselerinde Okutulan Dini
Missiki Derslerinin Problemleri ve Coziim Yollar1” olarak tanimlanmistir.

Imam-Hatip Liseleri

Imam-Hatip liselerinin tarihi Osmanli dénemine kadar gitmektedir. Imam, Hatip
veya Din Gorevlisi olmak isteyen 6grencilerin yani sira din agirlikli egitim almak
isteyen tiim 6grencilerin tercih edebildigi bu okullarin 6gretim programlarinda dini
derslerin agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu okullar Milli Egitim Bakanligina bagh
bulunan Din Egitimi Genel Midiirliigiine bagli olarak hizmet vermektedirler.

Imam-Hatip liselerinin 20152106 donemindeki &grenci sayisinin yaklasik olarak
700 bin oldugu diisiiniiliirse bu kadar 6grencinin sadece Din Gorevlisi, imam vb.
meslekler disinda meslek se¢meyecegini sOylemek gergekei olmaz. Bu okullarin
¢ekiciligini arttiran en 6nemli faktorlerden biri de huzurlu bir egitim ortamina sahip
olmasidir (Unsiir, 2005, s. 243). Sayilar1 hizla artan Imam-Hatip Liselerinin haftalik ders
programi incelenirse, mesleki derslerle birlikte sayisal ve sozel derslerin de programda
yogun bir sekilde yer aldig1 goriilecektir.* Clinkii bu okulda okuyan 6grenciler arasinda
din gorevliligi disinda, kaymakam hakim, subay, avukat, 6gretmen, miithendis, mimar,
polis, vb. meslek gruplarimi sececek dgrenciler de oldugu tahmin edilmektedir.

Ders programlar1 olusturulurken bu ger¢ek gz ardi edilmemis 6grencilerin ve
velilerin beklentilerine cevap verebilecek programlar olusturulmasi icin ¢aligilmistir.
Ancak her ne olursa olsun Imam-Hatip liseleri 6ziinde Imam, Hatip ve Din Gérevlisi
yetistirmek amaciyla hizmet veren kurumlardir. Millf Egitim i¢inde &grencilere her
kademede Din Kiiltiiriinii ve Din Hizmetlerini vermekle miikellef olacak din adamlar1
yetistirmek bu kurumlarin yegane gorevleri arasinda gelmektedir. Toplumsal
anlamda Diyanet Isleri Bagkanliginin gorevini 6rgiin egitimde 6zellikle imam-Hatip
liselerinde MEB Din Egitimi Genel Miidiirliigii iistlenmis durumdadir. imam-Hatip
liselerinde okutulacak derslerin ne olacagi, igerigi, ders yogunlugu, derslerle ilgili
hizmet ici egitimlerin planlanmasi, proje okullarin olusturulmasi, ders kitabinin
yazilmasi, basilmasi, dagitilmasi, dersle ilgili materyallerin olusturulmasi vb. tiim
caligmalar i¢in Din Egitimi Genel Miidiirliigii sorumlu birimdir.

Imam-Hatip liselerinin genel miidiirliik diizeyinde temsil edilmesi konunun
onemsendiginin bir sonucudur. Ciinkii yillar 6ncesinde neredeyse zorla kapatilmig
Imam-Hatip Ortaokullarmin = subeleserek sayilarmi gogaltmaya ¢alistigi bir
donemden gegerek bugiin genel miidiirliik diizeyine gelmesi Din Egitimi ve Ogretimi
adina sevindirici bir durumdur. Ancak 6zii itibariyle imam, Hatip ve Din Gérevlisi

4 MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 04.09.2014 Tarihli 86 Sayil1 Genelge
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yetistirme amactyla kurulmus olan bu okullarda musiki sanatinin gelismesi i¢in ders
programina koyulmus olan Dini Misiki dersinin segmeli olarak 3 ders arasindan
(gorsel sanatlar-miizik-beden egitimi) segiliyor olmasi, gelecegin Din Gorevlisi
olacak 6grenciler i¢in biiyiik bir eksiklik anlamina gelmektedir.

Din hizmetlerinin dogru ve yerinde verilebilmesi i¢in imam-Hatip liselerinde yetisen
ogrencilerin belirli dersleri gormesi ve belirli kazanimlara ulagmasi gerekmektedir.’ 2014-
2015 yilinda 9. ve 10. siiflardan itibaren uygulanacak ders programinda goriildiigii tizere
Beden Egitimi/Gorsel Sanatlar ve Miizik dersi segmeli ders durumuna getirilmistir. Kurul
kararmda imzas1 olan biirokratlarin miizik 6gretmeni olmamasi ayrica tartigilmasi gereken
bir durumdur. Ogrencilerin en ok sevdigi ve ihtiya¢ duydugu dersler bu ve benzer kararla
yok olma siirecine girmistir. 20152016 Egitim Ogretim Programinda 9.-10.11. ve 12.
siniflarda zorunlu dersler arasinda haftalik olarak Tablo 1°deki gibi planlanmustir.

Tablo 1

2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Derslerinin Saat ve Suniflara Gére Dagilim

Ders Saat Smuf
Matematik 6 saat 9, 10

Dil ve Anlatim 2 saat 9,10, 11,12
Turk Edebiyati 3 saat 9,10, 11, 12
T.C. ink. Tar. ve Atatiirkgiilitk 2 saat 11

Cografya 2 saat 11

Fizik 2 saat 9,10
Kimya 2 saat 9,10
Biyoloji 3 saat 9,10

Saglik Bilgisi 1 saat 9

Felsefe 2 saat 11

Yabanci Dil 2 saat 9,10, 11, 12
Arapga 5 saat 9

Arapga 4 saat 10

Trafik ve ik Yardim 1 saat 12

Beden E./ Gorsel Sanatlar/Miizik 1 saat 9,10, 11, 12

Dikkat edilirse programda yalnizca bir ders saatine sahip bulunan beden egitimi,
gorsel sanatlar ve miizik dersi zorunlu dersler arasinda sayilmakta ancak sadece bir
tanesi segilebilmektedir. Diger derslerin hi¢ birinde bdyle bir “se¢meli zorunlu”
uygulamasi yoktur. Bu uygulamada, diyelim ki 6grenciler beden egitimi dersini
secti, o zaman gorsel sanatlar ve miizik dersleri haftalik ders ¢izelgesi programinda
gozliikmesine ragmen uygulamada olmayacaktir. Ciinkii 6grenci bu derslerden
hangisini segerse diger dersi alamayacaktir.

Geemis yillardaki ders programlarinda 6grenciler bu derslerin hepsini bir saat de
olsa gormekteydi.® Ancak bu uygulama ile dini masiki dersi yok olma tehlikesiyle

5 MEB, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Tebligler Dergisi, 01.07.2014 tarihli, 63 sayili mam-Hatip liseleri ve Anadolu
Imam-Hatip liseleri Haftalik Ders Cizelgesinde Degisiklik Yapilmast Konulu Kurul Karari.

6 MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 04.09.2014 tarihli 86 sayili imam-Hatip liseleri Ders Programi Cizelgesi Konulu Genelge.
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kars1 karstya birakilmis ve 0grenciler icin en 6nemli derslerden biri olan dini masiki
dersinin de onii kapatilmistir. Zorunlu dersler arasinda bulunan derslerin higbirinde
uygulanmayan bu segmeli/zorunlu ders se¢im modeli maalesef sanat ve spor derslerinde
uygulanarak beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik dersinin 6nemi azaltilarak bu dersler
yok sayilmustir. Imam-Hatip Lisesinde okuyan &grenciler sanattan, spordan mahrum
birakilmigtir. Oysaki Din egitimi genel miidiirliigiiniin en 6nemli gorevlerinden biri,
Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin muhakeme yapabilen, estetik diisiinebilen, sanatsal
anlamda belirli bir estetige sahip olmus bilgisi, becerisi, hitabeti, karakteriyle etrafina
ornek olabilen bireyler olarak okullardan mezun olmalarint saglamaktir. Bir din adami
diistinlin ki, sanattan hi¢ beslenmemig, misiki nedir haberi yok, bir ezan okudugunda
insanlar yamindan kagiyor, hitabeti zayif, boyle bir din adami g¢evresinde ne kadar
dinlenir, ne kadar saygi ve itibar goriir, dine hizmeti ne diizeyde verimli olur?

Bu programlar yapilirken zorunlu ders denilen dersler adi istiinde gergekten
zorunlu olmalidir, 6zellikle miizik ve masiki derslerine ayr1 bir 6nem verilmelidir.
Bu dersler de diger dersler kadar 6nemlidir hatta din adami olacak birisi i¢in diger
derslerden bile 6nemlidir diyebiliriz. Matematik dersinin 6, diger derslerin ortalama
iicer saat oldugu, miizik dersinin en iyimser bakisla %33 olarak var oldugu bir
programda haftalik bir saat olmasi da ayrica bir problemdir. Bu kadar 6nemli olan bir
dersin ders programinda zorunlu ders olmasi ve haftalik ders programinda en az 2-3
saat olmasinin gerekliligine ve faydalaria burada da deginmekte fayda vardir. Bir
din adami i¢in sesini kullanabilmek ve misik1 ilmini bilmek demek onun mesleginde
basarili uygulamalar yapmasi i¢in hazir olmasi anlamima gelmektedir. Ciinkii din
adami tlim toplum tarafindan dinlenen, saygi gosterilen bir bireydir. Hitabetiyle, ses
giizelligiyle topluma sesini duyurur. Bu bakimdan Din Egitimi Genel Mudiirligi ve
ilgili birimlerin burada tespit edilen problemlere ¢6ziim sunmasi gerekmektedir.

Bunun i¢in yapilmasi gereken en 6nemli ¢alismalardan birisi, misiki dersi zorunlu
ders haline getirilmeli ve dersin saati de arttirllmalidir. Beseri duygularin en tabisi
olan hislerin ifade edilmesinde ¢ok miihim yeri olan musikinin gérmezden gelinmesi
kabul edilebilecek bir durum degildir (Akdogan, 2009, s. 63). Ilgili yoneticiler ve karar
mercileri bu dersin bir ihtiya¢ oldugunu bilmeli ve ders programlari hazirlanirken
msiki dersi hak ettigi 6nemi gérmelidir. Ancak bu anlayisla egitim ve dgretimde
hedeflenen kazanimlar ortaya ¢ikacaktir.

Diger Meslek Liseleri Ii¢cinde imam-Hatip Liselerinin Onemi

Milli Egitim Bakanliginin meslek edinme ¢alismalari kapsaminda hedeflerinden en
6nemlisi ortaokulu bitiren her {i¢ 6grenciden iki tanesinin meslek lisesine yonlendirilme
hedefidir.” Buhedefdogrultusunda, MEB biinyesinde mesleki egitim ve genel miidiirliigi
kurulmus ve meslek Liseleri ile ilgili tiim is ve isleyisler i¢in ¢alismalar baglatilmustir.

7 (MEB Miistesarlik Makam1 2007/30 Sayili Genelge).
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Imam-Hatip liselerinin mesleki lise konumu kazanmasi 1971 yilma dayanmaktadir.
1971 yilinda Imam-Hatiplerin ortaokul boliimii kapatilmis, lise béliimii 3 yildan 4
yila cikarilarak Tmam-Hatip liseleri mesleki lise halini almistir. Gegen yillar iginde
Imam-Hatip ortaokullari kapatilmus, 8 yillik zorunlu egitime gegilmis ve imam-Hatip
liselerinin say1s1 azaltilmistir; hatta ilahiyat fakiiltesi 6grenci kontenjanlar1 ve 6gretmen
atamalarinda din kiiltiiri 6gretmeni alimi azaltilmistir. Ancak tiim bu yapilanlara
ragmen Imam-Hatip okullarina halkin ilgisi azalmamus bilakis zaman gectikce velilerin
ve dgrencilerin Imam-Hatip okullarmin agilmasi ve sayilarmin ¢ogalmast istegi daha
da artmugtir. 2016 y1li itibariyle imam-Hatip liselerinin sayis1 2033 ‘i bulmustur.®

Oniimiizdeki 5 yil iginde Imam-Hatip ortaokullu ve liseli dgrenci sayisinin
toplamda 2 milyonu agsacagi tahmin edilmektedir. Tiirkiye’deki toplam &grenci
sayisini diigtindigiimiizde azimsanamayacak bir oran karsimiza ¢ikmaktadir.’

Calismanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Misiki dersinin
hedefledigi kazanimlara dogru bir sekilde ulasabilmesi i¢in Dini Miusiki dersinin
Ogrenci, O0gretmen ve ders kitab1 yoniinden incelenmesidir. Ders kazanimlarinin
ortaya ¢ikmasi i¢in, dersi okuyan Ogrencilerin derse karsi tutumlar olgiilerek,
derse giren 6gretmenlerin goriisleri alinarak ve derste okutulan kitabin kazanimlara
uygunlugunun tespit edilmesi hedeflenmistir.

Bu hedef dogrultusunda yapilan ¢alisma ile
(/) Imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Misiki dersinin zorunlu hale getirilmesi,

(i77) Dersin yapilacagi fiziki imkanlarin tespit edilerek eksikliklerin belirlenmesi ve
imkanlarin iyilestirilmesi,

(#ii) Dini Misik1 dersi konusunda yeterligi olan 6gretmenlerin bu derse girmesinin
saglanmasi,

(iv) Din Egitimi Genel Midiirliigiiniin ve diger ilgili birimlerin dersle ilgili
materyal hazirlama ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi konusunda mevcut
yetersizlikleri gérmesi ve bu konuda daha dogru adimlar atmasinin saglanmasi,

(v) Imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Musiki dersinin hak ettigi yere
getirilerek tim 6grencilerin bu dersin kazanimlarindan faydalanarak mesleklerinde
basarili olmalarinin saglanmasi amaglanmuistir.

8 Basbakanlik iletisim Merkezi araciligiyla edinilen 1569812 numarali cevap metni.

9 Milli Egitim Bakanligi resmi web adresinde yayilanan bilgilere gore 2016 yilinda 6rgiin egitimde okuyan toplam 6grenci
sayist 17.588.958°dir. Liselerde egitim goren 5 milyon 807 bin 643 6grencinin, 3milyon 798 bin 897’si (%65,4) resmi
okullarda, 1 milyon 536 bin 135’1 (%26,5) acik 6gretim Liselerinde, 472 bin 611’1 (%8,1) 6zel okullarda okumaktadir.
Resmi Lisede okuna Lise 6grenci sayisinin 3 milyon 798 bin 897 oldugu diisiiniildiigiinde, resmi Liselerde okuyan 5 kisiden
1 tanesinin Imam-Hatip Lisesinde okudugu sonucuna varabilmekteyiz.
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Yontem

Bu arastirmada tiimdengelimsel bir yaklasimla o6zele inilerek ilgili dersin
problemleri ele alinmistir. Arastirma modeli, tespit edilen problemlerin ¢6ziimii i¢in
planli olarak, verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilerek
raporlastiriimasi (yazilmasi) siirecidir. Buna gore, imam-Hatip Liselerinde okutulan
Dini Misiki dersinin 6grenci tutumlarinin, 6gretmen goriislerinin ve ders kitabinin
incelenerek dersin genel durumunun ortaya konulmasi amaciyla durum saptamaya
yonelik tarama cergevesinde betimleme (tarama) yontemi esas alinmigtir (Simsek
ve Yildirim, 2005, s. 47). Bu model yaklagim ile aragtirmaya konu olan problemin
mevcut durum ve nitelikleri belirlenmeye calisilmistir.

Calismanin Evren ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evrenini Ankara’da bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli olarak
egitim veren Nallthan, Bala, Kalecik ve Demetevler Anadolu imam-Hatip Lisesinde
okuyan dgrenciler ile bu okullarda Dini Misiki dersine giren dgretmenler, derslerde
okutulan Dini Musiki dersi kitabi; 6rneklemini ise adi gegen okullarda okuyan ve
dini masiki dersini segen 9. 10. 11. ve 12. simif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem
olarak adi gecen okullarin segilmesinin iki nedeni vardir. Birincisi Ankara’nin
sadece merkezinde bulunan okullarla sinirli kalmamak, ikinci neden ise dini musiki
dersi se¢meli ders oldugu icin bu dersi segen okullarin simirli sayida olmasidir.
Ankara’nin merkezindeki ¢ok kalabalik ve imkanlar1 iyi denilebilecek olan okullarin
¢ogunlugunda dini masiki dersi se¢ilmedigi bu dersin yerine beden egitimi dersi
se¢ilmesi 6rneklem se¢me konusunda zorluk yaratmustir.

Veri Toplama Araclari

Bu c¢aligmada &grencilerin Dini Musiki dersine olan tutumlarini belirlemek
amaciyla o6grencilere, Prof. Dr. Ayfer KOCABAS’IN hazirlamig oldugu “Miizige
Iliskin Tutum Olgegi” uygulanarak veriler toplanmistir. Miizige iliskin tutum dlgegini
olugturan toplam 30 soru bulunmaktadir. Bulgular boliimiinde bu sorulara verilen
cevaplarin yiizdelik dagilimlari siitliin grafikleri seklinde gosterilmistir. S1°den S30’a
kadar verilen bilgiler tutum 6lgeginde sorulan sorular1 ve verilen cevaplar ifade
etmektedir. Ornegi S1: Soru 1 demektir ve tutum dlgeginde 1. soruya verilen cevabin
ylizdelik orani i¢in bu kisaltmalar kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanma siirecinde arastirmaci bizzat 6rneklemdeki okullara giderek
Ogrenci ve Ogretmenlerle yiiz yilize goriismeler yapmigtir. Verilerin uygulanma ve
toplanma siireci yaklasik 4 hafta stirmistiir.
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Verilerin Analizi

Ogrenci tutumlarmin belirlenebilmesi icin drneklem olarak segilen okullarda
okuyan 101 tane dgrenciye “Misiki Dersine Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmis ve
toplanan veriler Statistical Package for Social Sciences (SPSS 20) ve AMOSI18
analiz programlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel Anlamlilik Seviyesi
(significance level), genel olarak analizlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi p < 0,05
olarak belirlenmistir. Bu, dogru oldugunda esitlik hipotezini reddetme sansinin 0,05
oldugu anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile bu ¢alismadaki anlamli bulgular
%95 giiven araligindadir (Spiegel ve Stephens, 1999).

Miizige iligkin tutumlar1 6l¢mek i¢in hazirlanan 30 soru i¢in Oncelikle kesfedici
faktor analizi'® ortogonal rotasyonlardan varimax yontemi kullanarak yapilmustir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) sonuglart bu analiz i¢in &rneklem biiyiikliigiiniin
yeterli seviyede oldugunu gostermektedir. Bu analizlerde elde edilen KMO = 0,848
sonucu Field’a gore (2009, s. 81) “mikkemmel” bir degerdir. Bartlett’in kiiresellik
testi (Bartlett’s test of sphericity) ¥*(435)= 1449,894, p < 0,001 sonuclar1 faktorler
arasindaki koreldsyonun ana bilesenler analizi igin yeterince uygun oldugunu
gostermektedir. Veri setindeki her bir bilesen i¢in eigenvalue’lar elde etmek icin
once bir analiz yapilmistir. Kaiser kriterine gére 4 bilesen bu kriterin iizerinde bir
deger vermistir. Bu bilesenler varyansin %50,30’unu agiklamaktadir.

Tablo 2 rotasyon sonucundaki faktor yiiklerini gostermektedir. Esik deger faktor
yiikleri i¢in Malthouse “un faktorii yiikleri kullanilmistir (Malthouse, 2001, s. 81-82).
Ayni bilesenlerde toplanan faktorlere gore birinci bilesen miizik dersi sevgisi 6lgegi,
ikincisi miizik becerisi 6l¢egi, liciinciisii enstriiman ¢alma ve icraya yonelik tutum
Olcegi, dordiinciisii miizik dersi antipatisi 6l¢egi olarak dnerilmistir.

Onerilen bu 4 bilesenin 6lgiim tutarliligini, yani sorularin tutarliligmi 6lgmek
icin yapilan giivenirlik analizi sonuclart da Tablo 3’te her bir bilesenin karsiligina
gelecek sekilde gosterilmistir. Buna gore ilk bilesen olan Miizik dersi sevgisi
dlgeginin giivenirlik skoru Cronbach'' 0=0,816’dir. Enstriiman Calma ve Icraya
Yonelik Tutum bilesenin giivenirlik skoru Cronbach 0=0,821, Miizik Dersi Antipatisi
6lgeginin giivenirlik skoru Cronbach'? a=0,814 olarak bulunmustur. Bu &lgeklerin
hepsinin giivenirlik skoru esik deger olan Cronbach 0=0,7’den biiylik oldugu
icin, gilivenirlikleri ytiksektir. Glivenirlik analizinin istatistik sonuglar1 Tablo 3’te
gosterilmistir.

10 Cok sayida degiskenin altinda yatan ortak degiskeni bulmak amaciyla yapilan istatiksel analizdir.
11 Giivenirlik demektir. Sorulan sorularin kendi i¢inde olan giivenirligini hesaplamak igin kullanilir.

12 Giivenirlik demektir. Sorulan sorularin kendi i¢inde olan giivenirligini hesaplamak i¢in kullanilir.
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Tablo 2
Kesfedici Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis)

NO SORU OLCEK

NIl Miizik ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

REI Bos zamanlarimda miizikle ugrasmaktan zevk alirim

N[ Programda miizik ders saatleri arttirilirsa gok mutlu olurum.
NI Miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.

MBI Miizik dersinde kendimi rahat hissederim.

ISIDAHS
1S¥4d AZON

KYAI Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandiriyor.
KNPl Miizik dersinde birlikte soyleyip — calmaktan zevk alirim.

S8
11
S E =
S19 o S
=5
S25 2
S30
S5 o
<
S6 Eé
5 E
S12 ckz
= > >
S22 S <z
£3aA
$23 z
$26 Eg
27 S

S2  Miizik dersi bence sikicidir.
S4  Notalari ¢oziimlemek beni yorar.
S9  Programdan miizik dersleri kaldirilirsa ¢ok mutlu olurum.

S14  Mizik dersine zorunlu oldugum igin katiliyorum. > %:
S16 Mizik dersine sinifi gegmek i¢in ¢alistyorum. 5 E
S17 T.V.radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yaymlar ilgimi ¢ekmez. E E_j
S18 Bos zamanlarimda miizikle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden gelmez. — a
S20 Miizigin giinliik yasamda 6nemi yoktur. .
S21 Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum.
S24  Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor.

Tablo 3

Giivenirlik Analizi

Bilesenler Faktor sayisi Cronbach Alpha (a)

Miizik Dersi Sevgisi 7 0,816

Miizik Becerisi 5 0,623

Enstriiman Calma ve Icraya Yonelik Tutum 8 0,821

Miizik Dersi Antipatisi 10 0,814

Bulgular

Bu béliimde arastirmaya katilan deneklerin, yani &rneklemdeki imam-Hatip lisesi
ogrencilerinin frekans ve yiizdeleri iceren betimleyici istatistikleri sunulacaktir. Orneklem
olarak secilen okullarda okuyan 6grencilere uygulanan “musikiye iligkin tutum 6lgegine”
ogrencilerin verdigi cevaplar, tablo, grafik ve yiizdelik agiklamalar su sekildedir:
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Tablo 4

Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Simif Sikhik %
9 29 28,7
10 9 8,9
11 35 34,7
12 28 27,7
Total 101 100,0

Orneklemimizdeki 6grenciler9., 10., 11., ve 12. Siif 6grencilerinden olusmaktadr.
Ogrencilerin %28,7’si dokuzuncu siifta, %8,9’u onuncu smifta, %34,7’si on birinci
sinifta ve %27,7’si ise on ikinci sinifta okumaktadir.

”l:ablo 5
Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi
Okul ad1 Sikhik %
Bala THL 7 6,9
Demetevler [HL 60 59.4
Kalecik [HL 17 16,8
Nallthan THL 17 16,8
Total 101 100,0

Bu galigma Tablo 5°te de goriilen dort okulda gerceklestirilmistir. Orneklemin
okullara dagilimina bakildiginda en fazla katilim %359,4 oran1 ile Demetevler imam-
Hatip Lisesinden (IHL) olmustur. En az katilim ise %6,9’u ile Bala THL dendir.

Tablo 6
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet Sikhk %
1 bayan 57 56,4
2 erkek 44 43,6
Total 101 100,0

Orneklemdeki deneklerin cinsiyetlerine gore dagilimi incelendiginde yaridan
fazlasi (%56,4) bayan 6grencilerden olusmaktadir.

S1 Miizik ¢ok sevdigim dersler arasindadir. Yiizde %

50,0

42,6 376

40,0 2

30,0
20,0
10,0
0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 1. Soru 1’e verilen cevaplarm grafik dagilimi.
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S2 Miizik dersi bence sikicidir. Yiizde %
80,0
70,0 67,3
60,0
50,0
40,0
30,0
21,8
20,0
10,9

10’0 -

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 2. Soru 2’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Orneklem olarak segilen okullarda okuyan ogrencilerin masikiye iligkin tutum
Ol¢egine verdigi cevaplarin grafik olarak dagilimlari asagida soru bazli olarak verilmistir.

Ogrencilerin dlgegin birinci sorusuna vermis olduklar1 cevaplarin yaklasik %20’si
hayir seklindedir. Miizigi ¢ok sevdigi bir ders olarak niteleyen 6grencilerin orani ise
yaklagik %38 dir.

Miizik dersini sikic1 bulanlarin orani %10,9 iken kismen sikici bulanlarin orani ise
%21,8’dir. Miizik dersini sikic1 bulmayanlar ise %67,3 oranindadir.

S3 Bos zamanlarimda miizikle ugragsmaktan zevk alirim. Yiizde %
80,0 673
60,0
40,0

21,8
20,0 - ] 0’9
0,0 |
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 3. Soru 3’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Ormneklemin sadece %10’luk kism1 bos zamanlarinda miizikle ugrasmaktan zevk
aldigimi belirtirken, yaklasik %70 ise bos zaman ugrasi olarak miizigi segmedigini
belirtmektedir.
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S4 Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar. Yiizde %

50,0

39,6 39,6
40,0
30,0
20,8
20,0
10’0 .
0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 4. Soru 4’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Notalar1 ¢oziimlemeyi yorucu bulmayan yaklasik %20°lik bir kesime karsin,
orneklemin geri kalan1 kismen veya tamamen nota ¢éziimlemeyi yorucu bulmaktadir.

S5 Miizik dersinde ¢algi ¢almak beni korkutur. Yiizde %
60,0 535
50,0
40,0 347
30,0
20,0
12,9
10,0
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 5. Soru 5’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

S6 Miizik dersinde calar sdylerken hata yapsam bile, ¢alip sdylemekten ¢cekinmem.Yiizde %
50,0
42,6
40,0 362
30,0
20,8

20,0
10’0 .

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 6. Soru 6’ya verilen cevaplarm grafik dagilimi.
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Orneklemin yarisindan fazlasi (%52,5) ¢algi ¢almaktan korkmamaktadir. Yaklagik
%13’1iik kismi ise miizik dersinde ¢algi ¢almaktan korkmaktadir.

Orneklemdeki dgrencilerin %20,8°i miizik dersindeki hatasindan sonra calip
soylemekten g¢ekindigini belirtmektedir. Diger yandan %42,6’s1 ise hatadan sonra
bile ¢alip sdylemekten ¢ekinmedigini belirtmektedir.

S7 Calg1 ¢almak kendime olan giivenimi arttirir. Yiizde %
50,0 48,7
40,0
30,0 28,7
23,8
20,0
10,0
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 7. Soru 7’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Miizige iliskin tutum 6l¢egini olusturan yedinci soru olan “calgi ¢calmak kendime
olan giivenimi arttirir.” Sorusuna evet diyenlerin oran1 %47,5 iken hayir diyenlerin
orani ise %23,8 olarak bulunmustur.

S8 ileride miizikle ilgili bir meslek segmek isterim. Yiizde %
70,0
62,4
60,0
50,0
40,0
29,7
30,0
- I
10,0
’ 7.9
00 [
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 8. Soru 8’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Caligmaya katilan dgrenciler arasinda miizik ile ilgili bir kariyer diigiinen 6grenci
sayis1 oldukea diistiktiir (%7,9).
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S9 Programdan miizik dersleri kaldirilirsa ¢ok mutlu olurum. Yiizde %

80,0
68,3

70,0

60,0

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 9. Soru 9’a verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Orneklemimizdeki &grencilerin yaklasik %70’i miizik derslerinin programdan
kalkmasini istememektedir. Buna karsin sadece 9%18,8’1 ise kaldirilmasini

istemektedir.
S10 Programda miizik ders saatleri arttirilirsa ¢ok mutlu olurum. Yiizde %
50,0
40,6
40,0
30,7

300 28,7
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 10. Soru 10’a verilen cevaplarim grafik dagilimi.

Ogrencilerin - %40,6’s1 miizik derslerinin artirilmasindan mutlu  olacagini
belirtirken, yaklasik %30°luk bir kesim ise bu durumdan ¢ok mutlu olmayacagini
belirtmektedir.
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S11 ileride miizikle ilgisi olmayan bir meslek segmek isterim. Yiizde %
34,0
33,7 33,7
33,5
33,0
32,7
32,5 -
32,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 11. Soru 11’e verilen cevaplarin grafik dagilima.

Ileride miizikle ilgili bir meslek segmek isteyen %32,7’lik bir gruba karsin,
%33,7’lik bir kisim ise miizikle ilgili bir meslek segmek istemedigini belirtmektedir.

S12 Notasini gordiigiim — buldugum sarkilart ¢alip séylemek isterim. Yiizde %
50,0 44,6
40,0 347
30,0
20,8

20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 12. Soru 12’ye verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Notasini gordiiglim-buldugum sarkilar: ¢alip sdylemek isterim diyen dgrencilerin
orani %44,6’dir. Bdyle bir istegi olmayanlarin orani ise %34,7 olarak bulunmustur.

S13 Miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim. Yiizde %
36,6
40,0 35.6
27,7
30,0 -
20,0
10,0
0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 13. Soru 13’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Ormneklemimizdeki 6grencilerin yaklasik %30’u miizik 6devlerini sikilmadan
yaptigini belirtirken, diger tarafta %35,6 oraninda 6grenci ise miizik ddevlerinden
sikildigini ve zevk almadigini belirtmistir.
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S14 Miizik dersine zorunlu oldugum i¢in katiliyorum. Yiizde %
80,0
60,4
60,0
40,0
19,8 19,8
20,0 - -
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 14. Soru 14’¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%60,4) miizik dersine zorunlu oldugu icin
katilmadigimn1 beyan etmisler, yaklagik %20’lik kismi ise miizik dersine zorunlu
oldugu i¢in katildigin belirtmislerdir.

S15 Miizik dersinde kendimi rahat hissederim. Yiizde %

60,0
50,5
50,0
40,0
30,0 26:7
22.8
20,0
10,0
0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 15. Soru 15’¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.

S16 Miizik dersine sinifi gegmek i¢in ¢alistyorum. Yiizde %
70,0 64,4
60,0
50,0
40,0
30,0
20,8
200 149
10,0
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 16. Soru 16’ya verilen cevaplarin grafik dagilimi.
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Orneklemimizdeki dgrencilerin %50,5°i miizik dersinde kendisini rahat hissettigini
belirtirken, %26,7’si miizik dersinde kendisini rahat hissetmemektedir.

Ogrencilerden sadece %14,9’u miizik dersine sinif gegmek icin ¢alistigini beyan
etmektedir. Yarisindan fazlasi (%64,4) ise bunun aksini beyan etmektedir.

S17 T.V. radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yayinlar ilgimi ¢cekmez. Yiizde %
50,0
41,6
40,0
33,7

30,0 24,8
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 17. Soru 17’ye verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Orneklemdeki dgrencilerin yaklasik dortte biri (%24,8) medyadaki miizikle ilgili
yaymlarin ilgisini ¢ekmedigini belirtirken, %33,7°1 ise medyadaki bu yaymlarin
ilgisini ¢ektigini belirtmektedir.

S18 Bos zamanlarimda miizikle ilgili higbir sey yapmak icimden gelmez. Yiizde %
50,0 356
40,0
30,7

30,0 2438
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 18. Soru 18’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.
Bos zamanlarimda miizikle ilgili bir sey yapmak i¢imden gelmez sorusuna

evet cevabi verenlerin orant %30,7 iken, hayir diyenlerin orani ise %44,6 olarak
bulunmustur.
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S19 Miizikle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak i¢in arkadaglarim ve
ogretmenlerimden siirekli yararlanmak isterim. Yiizde %
40,0 36,6 36,6
300 26,7
20,0
10,0
0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 19. Soru 19’a verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizik becerilerinin artmasi igin arkadas ve oOgretmenlerinden yararlanmay1
isteyen %36,6’lik bir gruba karsin, %26,7°1ik bir kisim ise boyle diislinmemektedir.

S20 Miizigin gilinlik yasamda 6nemi yoktur. Yiizde %
70,0
60,4
60,0
50,0
40,0
300 27,7
20,0
11,9

10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 20. Soru 20’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Orneklemdeki 6grencilerin yarisindan fazlasi (%60,4) miizigin giinliik yasamda
yeri oldugunu diisliniirken, sadece %11,9’u miizigin glinlik yasamda Onemi
olmadigim diigiinmektedir.

S21 Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum. Yiizde %
80,0 713
60,0
40,0
19,8
20,0 8.9
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 21. Soru 21°¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.
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Ogrencilerin yaklasik dortte iigii (%71,3) miizik derslerinde kendilerini rahat
hissederken, yaklasik %20’si kismen, %8,9’u da tamamen miizik derslerinde tedirgin
ve sinirli olduklarint beyan etmislerdir.

S22 Giizel sarki s6ylemekten ya da ¢calmaktan gurur duyarim. Yiizde %
70,0
60,4
60,0
50,0
40,0
30,0
22,8

20,0 16,8

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 22. Soru 22’ye verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Orneklemimizdeki dgrencilerin yarisindan fazlas1 (%60,4) giizel sarki sdylemek
ya da c¢almaktan gurur duyduklarimi belirtmisler, %16,8’i ise bundan gurur
duymayacaklarini belirtmislerdir.

S23 Miizikteki basarim bana cesaret veriyor. Yiizde %
20,0 44,6
40,0
30,7

30,0 243
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 23. Soru 23’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizikteki basarisinin kendisine cesaret verdigini belirtenlerin orani %44,6 iken
yaklagik dortte birlik (%24,8) kesim ise aksini diislindiiklerini belirtmislerdir.
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S24 Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor. Yiizde %

100,0

80.0 78,2

60,0

40,0

20,0

9.9 11.9
0,0 _—-—
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 24. Soru 24’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Orneklemimizdeki 6grencilerin biiyiik gogunlugu (%78,2) miizik dgretmenlerinin
kendisine basarisiz oldugu hissini vermedigini diistinmekte iken yaklasik beste biri
(%20) ise kismen veya tamamen miizik 6gretmenlerinin kendilerine ¢ok basarisiz
oldugu hissini verdiklerini diisiinmektedir.

S25 Miizik dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim. Yiizde %
70,0
58,4
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
9,9
0.0 I
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 25. Soru 25’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Ogrencilerin sadece %9,9’u miizik dersinde ellerinden gelenin en iyisini yapmaya
gayret etmediklerini belirtirken, geriye kalan yaklagik %90’lik bir kesim ise kismen
veya tamamen ellerinden gelenin en iyisini yapmaya gayret ettiklerini belirtmislerdir.

Orneklemdeki 6grencilerin yaklasik dortte biri (%24,8) miizik dersinde miizik
yeteneginin gelistigini hissetmezken, %39,6’lik bir kesim ise bu yeteneklerinin
derste gelistigini hissetmektedirler.
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S26 Miizik dersinde miizik yetenegimin gelistigini hissediyorum. Yiizde %

50,0
396
40,0 35,6
30,0 248
20,0
10,0
0.0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 26. Soru 26’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

S27 Miizik dersinin yetenegimin gelismesinde katkist olmadigina inantyorum. Yiizde %

60,0

50,5
50,0
40,0
29,7
30,0
19,8

20,0
10’0 .

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 27. Soru 27’¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizik dersinin yeteneklerinin gelismesine katkisi olmadigina inanan ylizde
19,8’lik bir 6grenci grubuna karsilik, drneklemin yaris1 %50,5’si bu soruya hayir
cevab1 vermistir.

S28 Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandiriyor. Yiizde %
50,0
39,6
40,0
31,7

30,0 28,7
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 28. Soru 28’e verilen cevaplarm grafik dagilimi.
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Orneklemimizde miizik dersinin kendilerinde miizikle ilgili bir istek uyandirdigini
belirtenler %39,4 olarak tespit edilmisken, %31,7’si ise kendilerinde boyle bir istek
uyarmadigin belirtmektedirler.

S29 Miizik dersinde birlikte sdyleyip — ¢almaktan zevk alirim. Yiizde %
70,0
58,4
60,0
50,0
40,0
30,0
20,8 20,8

20,0
| 070 .

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 29. Soru 29’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Ogrencilerin yarisindan fazlast (%58,4) miizik dersinde birlikte sdyleyip-
calmaktan zevk aldigini belirtirken, bu soruya olumsuz cevap verenlerin orani ise
%20,8 oraninda kalmistir.

S30 Miizik dersinde benim gosterdigim basariy1 arkadagim gostermedigi zaman {liziiliirtim. Yiizde %

50,0
39,6 37,6

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 30. Soru 30’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizik dersinde kendisinin gosterdigi basariy1 arkadasinin da géstermesini isteyen
ve arkadasi bunu basaramadiginda {iziilenlerin oran1 %37,6 iken bdyle bir duruma
tiziilmeyecegini belirtenlerin orant ise %22,8 oraninda tespit edilmistir.

Calisma sonucunda 6rneklem olarak belirlenen okullarin genel olarak dini misiki
dersine kars1 olumlu tutumlar icinde olduklar tespit edilmistir. Orneklem olarak
segilen Demetevler imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin derse karsi tutumlarmin diger
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omeklem okullarda okuyan 6grencilerin tutumlarina goére daha olumlu oldugu,
Nallthan Imam-Hatip Lisesinde okuyan &grencilerin tutumlarinin ise Srneklem
okullar arasinda en olumsuz tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Nallthan Imam-
Hatip Lisesi Ogrencileri disinda diger orneklem okullarda okuyan Ogrencilerin
biiylik bir kism1 haftalik ders programinda dini masiki ders saatinin arttiritlmasini
istemekteyken, Nallthan Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu dini
misiki dersi yerine YGS’ ye (Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi) yonelik bir dersin ders
programinda olmasi gerektigi goriislerine yer vermislerdir.

Nallihan Imam-Hatip Lisesinde okuyan ogrencilerin dini misiki dersine
kars1 tutumlarinin olumsuz durumda olmasinin, bu dersi gereksiz bir ders olarak
gormelerinin altinda yatan en bilylik nedenin derse giren 6gretmenin alaninin “Misiki”
olmamasi oldugu diigiiniilmektedir. Ayn1 zamanda okulda miizik odasi, miizik aleti
olmamasi, ders kitabinin islevsiz ve Ogrencilere gore olmamasi gibi nedenlerin
de Ogrenci tutumlarmi etkiledigi diistiniilmektedir ancak en 6nemli nedenin derse
giren Ogretmenin alaninin miizik olmamasindan kaynaklandig: disiiniilmektedir.
Aymi sekilde 6rneklem olarak secilen okullar icinde Demetevler Imam-Hatip Lisesi
Ogrencilerinin tutumlarmin en olumlu tutumlar oldugu ve 6grencilerin goriis Oneriler
kisminda dini masiki dersinin haftalik ders saatinin arttirilmasini istemelerinin,
okulda kadrolu olarak birkag¢ tane miisiki 6gretmeni olmasi, 6gretmenlerin sadece ders
kitabina bagli kalmamasi, okulda miizik odasinin olmasi, org, ney, gitar, baglama gibi
calgilarin olmasi bu calgilarin ayrica isteyen d6grencilere “yetistirme kursu” kapsamin
egitiminin verilmesi gibi nedenlerden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Calismada toplanan verilerin analizlerinin ortaya koydugu tizere dini musiki
dersine mutlaka alan1 “musiki” olan bir 6gretmenin girmesi gerekmektedir. Ancak
Din Ogretimi Genel Miidiirliigiinden aracihigiyla edinilen bilginin® de ortaya
koydugu iizere 2015-2016 egitim-dgretim déneminde 2033 Imam-Hatip Lisesinde
kadrolu gorev yapan miizik (misiki) 6gretmeni sayisi sadece 743’ tiir. Yani neredeyse
Imam Hatip Liselerinin iigte ikisinde kadrolu miizik 6gretmeni yoktur. Bu durumun
Imam-Hatip Liseleri haftalik ders programinda Miizik dersinin zorunlu dersler ad
altinda segmeli dersler arasinda olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica
ders saatinin haftalik ders programinda bir saat olmasi da Imam-Hatip Liselerinde
gorev yapan miizik 6gretmeni normu konusunda sikintilara neden olmaktadir.'"* Bu
durum tiim egitimcilerin tartismasiz nerdigi “her alana o alanin 6gretmeni girmeli”
goriligiiniin dogrulugunu da kanitlar niteliktedir. Cilinkii hangi ders olursa olsun
egitim-6gretim ortaminda bir alan dersine o alanda yetismis bir 6gretmenin girmesi
gerekmektedir. Ayrica bu alan “masiki” gibi 6zel yetenek smaviyla 6grenci alip
Ogretmen yetistiren bir alansa bu kural daha da keskinlesir demek yanlis olmayacaktir.

13 BIMER 16.05.2016 tarihli 569812 nolu basvuruya istinaden génderilen cevap metni.

14 Konuyla ilgili MEB’in “y&netici ve 6gretmenlerin norm kadrolarina iliskin yonetmeliginin 18. maddesi 1’¢ a” firkas1 gayet
net ve agik olarak ortaya koymaktadir.
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Ayrica drneklem olarak secilen okullarda dini masiki dersine giren 6gretmenlere
uygulanan anketin goriis ve 6neriler boliimiine goriis yazan dgretmenlerin neredeyse
tamami, dinl musiki dersinde kullanilan kitabin istenilen diizeyde islevsel olmadigi,
Ogrenciye gore hazirlanmadigi, dersin fiziki imkanlarmin yeterli olmadigi,
materyallerin yetersiz oldugu, kitabin yeniden diizenlenmesi gerektigi, 6gretmenlere
dinl masiki dersi ve 6gretimiyle ilgili hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmedigi, bu
egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bilindigi tizere egitim-
ogretimde istenilen hedeflere ulasilmasinda 6grenci ilgi ve beklentileri, 6gretmen
yeterlikleri, dersin fiziki imkanlari, dersle ilgili materyaller, 6gretim programlari,
hizmet i¢i egitimler 6nem tasiyan unsurlardir. Basariya ulagmak i¢in tiim unsurlarin
eksiksiz bir sekilde saglanmasi gerekmektedir.

Tartisma ve Sonuc

Calismada, Imam-Hatip Liselerinde dini masiki dersi 6grencilerin istedigi dersler
arasinda geldigi sonucu ortaya konmustur. Bu bakimdan gelecegin insasinda ¢ok
biiyiik roller {istlenecek olan Imam-Hatip Lisesi 6grencilerimizin ilgi, istek ve
beklentileri g6z 6niinde bulundurularak dini misiki derslerinin haftada en az iki saat
zorunlu dersler arasinda olmasi gerektigi, ders 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklar
ve istedikleri hizmet i¢i egitimlerin planlanarak uygulamaya konulmasi, ders
kitabinin yeniden diizenlenmesi, dersin fiziki imkanlariin gelistirilmesi, dersle ilgili
materyallerin tiim Imam-Hatip Liselerinde belli standartlarda karsilanmas gerektigi
ortaya koyulmustur. Ogrencilerin her ilimden 6zellikle dini konularda kendilerine
lazim olacak ilimlerden daha fazla faydalanmasi gerektiginden (Zernucci, 2011,
s. 83), dini misiki dersi de bu derslerin basinda geldigi i¢in bu dersin éneminin
yeterince kavranamadigi diisiiniilmektedir.

Ayrica derste okutulan kitabin yeniden yazilmasi gerektigi ve yazilacak
kitapta ritimle ilgili konulara agirlik verilmesi ve bu konularin kazanimlarinin
ve degerlendirme bigimlerinin uygulamaya doniik bir anlayisla olusturulmasi
gerekmektedir. Clinkii hangi kademede olursa olsun miizik (masiki) derslerinin 6zii
uygulamali etkinliklere dayanmaktadir. Miizigin 6zii de ritimdir. Usil ya da ritim
miizigin en 6nemli yapi1 taglarindan birisidir. En az iki sesin arka arkaya gelmesi
ile bir ritim dogar. Konusmada da ritim vardir. lyi bir konusmac etkileyici olmak
i¢in ritme dnem vermek zorundadir. Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin ileride Imam-
Hatip, Ogretmen ya da Din Gérevliligi gibi bir meslek segecegi diisiiniildiigiinde
ritim konusunun sadece miizikal konularla ilgili degil hitabet yeteneginin gelismesi
konusunda da konunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum incelikli olarak miizik
icin de gegerlidir. Cilinkii miizik bir zaman sanatidir. Zamanlamayla ilgili yonleri
bulur. Tempo, aksan, 6l¢ii, nota kiimesi gibi zamanlamayla ilgili tiim islevler miizigin
ritmik Ozelliklerini belirler (Say, 1985, s. 1090). Miizik yapitlarinin iskeletini
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olusturan ritim, miizigin en 6nemli &Zelerinden biridir (Egiiz, 1981, s. 48). Miizigin
ozii ritimdir (Urfiioglu, 1989, s. 11-12). Ayn1 zamanda ritim egitiminin dgrencilerin
miizik derslerine kars1 tutumlarini da olumlu anlamda etkiledigi bilinmektedir. 2010
yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Ozkan Apaydin tarafindan
yapilan “ilkdgretimde Ritim Egitiminin Ogrencilerin Miizik Derslerine iliskin
Tutumlarina Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortaokul 6. ve 8. sinifa
giden 6grencilerle deneysel bir ¢aligma yapilmis ve caligmanin sonucunda geleneksel
miizik egitimi alan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar ile ritim egitimi
destekli miizik dersi alan 6grencilerin miizik derslerine iligkin tutumlart 6n test ve
son test teknigiyle karsilagtirllmistir. Calismanin sonucunda ritim egitimi destekli
miizik egitimi alan 6grencilerin, miizik dersine karsi tutumlarinin arttigi goritlmiistiir.

Goriildiigh tizere miizik egitiminde ritim egitiminin 6nemi biytiktiir ayni sekilde
Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin de haftalik ders programlarinda yer alan miizik ya
da dini masiki derslerinde ritim ve usil konulariyla ilgili konularin ders kitabinda
daha fazla yer almas1 gerekmektedir. Cilink{i dini masiki anlaminda da dersin 6zii
ustldiir. Ayrica drneklem olarak segilen okullarda okuyan ve tutum 6lgegi uygulanan
Ogrencilerin bliylik bir ¢cogunlugunun “derste uygulamali caligmalar yapilmasim
istiyoruz” istegi de ulasilan sonucu destekler niteliktedir.

Bu sebeplerden otiirii Imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Misiki derslerinin
ogrencilerin de dile getirdigi iizere, haftalik ders programinda en az iki saat zorunlu
derslerden olmasi, dersle ilgili fiziki imkanlarin standart bir yapiya doniistiiriilmesi, dersle
ilgili materyal imkanlarmim gelistirilmesi, derste okutulan kitabin da &grenciye gorelik
ilkesine goére hazirlanmast gerekmektedir. Egitim-6gretimin hedeflerine ulagsmasinda
en Onemli rol 6gretmenin gibi goziikse de asil olan egitim-6gretim programlarinin bu
egitimi alacak 6grencilerin istek ve beklentilerini de kapsayacak sekilde hazirlanmasi
gerekliligidir. Ogrencilerin ilgi, istek ve beklentilerine cevap vermeyen bir egitim-dgretim
programinin hedeflenen basariya ulasmasi miimkiin géziikmemektedir.

Gelecegin insasinda 6nemli gérevler iistlenecek, iImam-Hatip Liseli grencilerimi-
zin basarisinin iilkemizin basaris1 olacag1 bilinciyle Imam-Hatip Liselerinin ve tiim
Imam-Hatip okullarinin ders programlarinin, miifredatin, dgretim programlarinin,
materyallerin, 6gretmen hizmet i¢i egitim vb. ¢aligmalarin bu hassasiyetle ve bilingle
yapilmasinin éneminin tiim yetkililer tarafindan anlasilmas: gerekmektedir (Onural,
2005, s. 81). Ogretmen yeterliginin gelistirilmesi en biiyiik gereksinimlerden biridir.
Ciinkii sadece imam-hatip lisesi 6grencileri i¢in degil tiim toplumun gelismesinde ve
bilinglenmesinde 6gretmen en 6nemli meslek grubudur (Aydin, 2003, s. 69). Ayrica
din1 musiki gibi 6zel bir yetenek alani gerektiren bir derste bu konunun 6énemi daha
da artmaktadir. Egitimin temel tasi, ana merkezi 6gretmendir (Adem, 1997, s. 187).
Dolayisiyla dini miisiki dersinde de 6gretmen faktorii goz ardi edilmemeli, 6zellikle
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Imam-Hatip Liselerinde dini misiki dersine giren dgretmenlerin lisans programla-
rinda yeni diizenlemelere gidilmesi gerekmektedir. Egitim-6gretim ortaminda iste-
nilen hedeflere ulagsmak isteniyorsa 6gretmenlere hizmet i¢i egitim dahil gerekli tiim
imkanlarin saglanmasi gerekmektedir. Kurumlarin basarisi sahip olduklar stratejile-
re ve bunlara bagli yol haritalarinda mevcuttur (Aksu, 2001, s. 3).

Sonu¢ olarak egitim-6gretim ortaminda egitimin niteligini belirleyen belli
unsurlar vardir ve her unsurun kendine has énemi mevcuttur. Dini Masiki dersinin
de hedefledigi kazanimlara ulagsmasi i¢in ¢alismada anlatilan tiim unsurlara ihtiyact
vardir. Gelecegin insasinda en dnemli paydaglarimiz olan genglerimizin bu anlayis
ve felsefede yetistirilmesi kuskusuz en biiylik hedefimiz ve beklentimiz olacaktir.
Ogrencilerimiz okullarinda en iyi egitimi alma hakkina sahiptirler. Okullar
ogrencilerin gereksinimlerine yanit vermekle miikelleftirler (Kalayci, 2005, s. 149).
Bu konuda yetkili ve sorumlu olan tiim mercilerin gerekli hassasiyeti gdstermesi,
devletimiz ve milletimizin gelismesi adina énemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.
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The history of the Imam Hatip High School (IHH) goes back as far as the Ottoman
Empire. Religious lessons are seen to weigh heavily in these schools’ teaching
programs, which all students who want an education with emphasis on religion
can choose, in addition to those who want to be Imams, preachers, and religious
officials. These schools provide services in connection with the General Directorate
of Religious Education, which is affiliated with the Ministry of National Education
(MoNE). If one considers the fact that the number of IHH students during the
2015-2016 school year was approximately 700,000, saying this many students will
not choose a profession outside of religious officials, imams, and so on would be
unrealistic. One of the most important factors increasing the attractiveness of these
schools is their peaceful educational environment (Unsiir, 2005, p. 243). If one
analyzes the weekly lesson program of IHHs, whose numbers are increasing rapidly,
numerical and verbal lessons are seen to take place intensively within the program
together with vocational courses (MoNE, 2014a). This is because studying in these
schools are students who are predicted to choose professional groups such as district
governors, officials, lawyers, teachers, engineers, architects, police, and so on. That
some of the students studying at IHHs are graduates of Imam Hatip Middle Schools
while others are graduates of middle schools that provide normal education is one
of the difficulties experienced in the sense of IHHs’ student-readiness. The constant
changes being performed in the course programs taught at IHH adversely affect the
functionality of education given at the schools. In particular, by removing from the
course schedule the art-content courses that students feel the most need practically
in their professional lives, like music and religious music, having artistic courses be
faced with the danger of extinction is thought provoking. In reducing the duration
of these courses year after year by bringing compulsory music lessons to an elective
status from among physical education and visual arts classes, it is slowly being
pushed into an extinction process (MoNE, 2014b). The fact that Religious Music, one
of these art classes, is an elective course also reduces, and even eliminates in the vast
majority of cases, the possibility of IHH students’ being able to benefit from artistic
classes. However, IHH students have a need for artistic classes. Art is a necessity for
everyone. Art is a societal need, one of the reasons for humans to exist (Ucan, 2005,
p. 172). Aside from this, the existence of the religious music course in the education
program, though as an elective class, and of a book related to this course have been
assessed as situations that can be encountered positively among these negatives.

Method

In this study, the problems of the course are discussed by arriving at the essence
using a deductive approach. The process of the research model is collection, analysis,
interpretation, and reporting (writing) of the data by planning to solve the detected
problems. Accordingly, it is based on the descriptive (scanning) method in the
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framework of screening toward identifying the situation with the purpose of revealing
the general situation of the Religious Music course taught at IHHs by investigating
students’ attitudes, teachers’ views, and the coursebook (Simsek & Yildirim, 2005,
p. 47). Through this model, identifying the current situation and qualities of the
problem has been attempted as the subject of research.

Universe and Sample of the Study

The universe of this study is formed from: students studying at the Nallihan, Bala,
Kalecik, and Demetevler Anatolian Imam Hatip High Schools located in Ankara
that provide education in affiliation with the Ministry of National Education, the
teachers who enter the Religious Music class in these schools, the coursebook for
Religious Music as taught in the classes, and 9th-, 10th-, 11th-, and 12th-grade
students studying in schools from among the sample who elected the religious music
course. Two reasons exist for having chosen these schools as the sample. The first
is to not remain bound to schools found just in the center of Ankara, and the second
is, because the religious music course is an elective, the number of schools offering
this course is limited. Offering the physical education course in place of the religious
music course in the majority of central Ankara schools that are very populated and
have good facilities has created difficulty on the topic of choosing a sample.

Data Collection Tools

Data has been collected in this study by applying the Attitude Scale Related to the
Music Course, prepared by Ayfer Kocabas, to students for the purpose of identifying
their attitudes on the Religious Music course. A total of 30 questions are found that
form this scale. Percentage distributions from the answers to these questions are
shown as pie charts in findings section. The information provided as S1 through S30
are expressed as the questions asked on the scale and answers given. As an example,
S1 means Question 1 and this abbreviation has been used for the average percentage
of answers given to Question 1 on the attitude scale.

Data Analysis

In order to be able to identify student attitudes, the Attitude Scale Related to the
Music Course was applied to 101 students studying at schools chosen as the sample,
and the collected data was analyzed using the analysis programs of Statistical Package
for Social Sciences (SPSS 20) and AMOSI18. The statistical level of significance has
been identified as p <.05 in general analyses. This means that when true, there is a .05
probability of rejecting the equality hypothesis. In other words, significant findings
in this study have a 95% confidence interval (CI). Exploratory factor analysis* was

2 Statistical analysis performed for the purpose of finding common variables underlying a large set of variables.
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performed first for the 30 questions prepared for the Attitude Scale Related to the
Music Course. Principal component analysis was performed using the varimax
method from orthogonal rotations. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) results show the
sample size for this analysis to be at a sufficient level. The result of KMO = 0.848 as
obtained in these analyses is an “excellent” value according to Field (2009, p. 81).
Bartlett’s test of sphericity results (3, 45— 1449.894, p <.001) indicate the correlation
among factors to be adequate for analyzing the main components.

Findings

In the study results, the schools identified as the sample have been detected as
generally having positive attitudes towards the religious music course. Demetevler
IHH students who had been selected as the sample were identified as having more
positive attitudes toward the course compared to the attitudes of students studying in
the other sampled schools; the attitudes of students studying in Nallthan IHH were
identified as the most negative attitudes among the sampled schools. While, apart
from the Nallthan IHH students, a large portion of students studying at the other
sampled schools want to increase the religious course class hours in the weekly
course program; the majority of Nallthan [HH students were of the opinion that a
course for the Higher Education Transition Exam (YGS) should be in the curriculum
in place of the religious music course.

The main reason underlying Nallthan Imam Hatip students’ attitudes toward the
religious music course being in a negative state as an unnecessary class is thought to be
that the field of the teacher entering the class is not “music.” At the same time, reasons
such as the school having no music room or musical instruments and the coursebook
being dysfunctional and not for students are also thought to influence student attitudes;
however, the most important reason is thought to originate from the field of the teacher
entering class not being in music. In the same way, Demetevler IHH students’ attitudes
being the most positive and a portion of the students suggesting the opinion of wanting
to increase the religious music course’s weekly lesson hours is thought to source from
reasons such as having a few permanent music teachers at the school; teachers not
sticking to just the coursebook; the school having a music room and instruments like the
org, ney, guitar, and baglama; and providing additional education on these instruments
to students in the scope of a “training course” for those who want.

Discussion and Result

In this study, the result has been revealed that the Religious Music course in
IHHs fits in among the courses that students want. From this perspective and by
considering the interests, wants, and expectations of IHH students who have a very
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large role to undertake in building the future, having religious music classes be at
least two hours a week and among the compulsory classes, implementing by planning
in-service trainings that the course teachers want and feel are needed, reorganizing
the course book, improving the physical possibilities of the class, and having the
materials related to the class meet clear standards in all IHHs have been revealed as
necessary. When considering that students need to benefit more from each and every
science that they themselves will require, particularly in religious matters (Zernucci,
2011, p. 83), the importance of this course is not considered sufficiently understood
because the religious music course also comes at the start of these classes.

Regarding what students have said, the Religious Music course taught in [HHs
needs to: be at least two hours a week and compulsory, have the physical possibilities
related to the class transformed into a standard structure, have materials related to
the class improved, and also prepare the coursebook used in class according to the
principle of student relativity. In arriving at the educational goals, if the most important
role is also seen as the teacher, the main educational programs need to be prepared in
a way that will include the wants and expectations of the students who will receive
this education. That which targets an educational program that does not respond to
students’ interests, wants, or expectations appears unable to achieve success.

The importance of performing studies with consciousness and sensitivity to the
important tasks to be undertaken in building the future and to IHHs and all Imam Hatip
Schools’ course schedules, curriculum, teaching programs, materials, and teacher
in-service trainings with the awareness that the success of IHH students will be the
success of Turkey needs to be understood by all authorities (Onural, 2005, p. 81).
Developing teacher adequacy is one of the greatest requirements because teachers are
the most important professional group not just for IHH students, but also in developing
and raising awareness in all of society (Aydin, 2003, p. 69). The prominence of this
issue is even greater in a class that requires a special talent area like religious music.
The cornerstone of education, its main center, is the teacher (Adem, 1997, p. 187).
Therefore, the teacher factor should not be ignored in the religious music course, and
teachers, especially those entering the Religious Music course in IHHs, need to have
new regulations in their undergraduate programs. If one wants to reach the desired goals
in the educational environment, teachers need to be provided with all the necessary
possibilities, including in-service training. The success of institutions is held in the
available strategies and roadmaps connected to these (Aksu, 2001, p. 3).

As a result, certain elements exist that determine the quality of education in the
educational environment, and each element has its own unique importance. All
the elements described in this study need to be in place in order for the Religious
Music course to achieve the goals that it aims for. Cultivating this understanding and
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philosophy within our youths, our most important stakeholders in building the future,
will surely be the greatest goal and expectation. Students have the right to receive
the best education. Schools are obliged to respond to students’ requirements (Kalayci,
2005, p. 149). Having all related departments and officials who are authorized and
responsible on this topic show the necessary precision is seen as important for the
growth of the Turkish government and nation.
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Ekler
Ek 1
Dini Miisiki Dersine Iliskin Tutum Olgegi

Cinsiyet: (K) (E)
Okul:
Smif:

Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin Masikiye iliskin duygu, diisiince, inang ve tutumlarinizi ortaya koymak amactyla elinizdeki

6lgek diizenlenmistir. Asagidaki ciimlelerden higbirinin kesin olarak cevabi yoktur. Her soruyla

ilgili goriis, kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle verilen yanitlar yalnizca kendi goriisiiniizii

yansitmalidir. Her ctimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken dnce dikkatli bir sekilde okuyunuz. Sonra

sizin duygu ve diisiincelerinize en yakin olan se¢enegin harfini yuvarlak igine aliniz.

Secenekler sunlardir: Evet (E), Kismen (K), Hayir (H)

Katkilariniz igin tesekkiir eder, basarilar dilerim.

1- Musiki ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2- Musiki dersi bence sikicidir.

3- Bos zamanlarimda Musikiyle ugragmaktan zevk alirim

4- Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar.

5- Musiki dersinde ¢algi calmak beni korkutur.

6- Musiki dersinde ¢alar sdylerken hata yapsam bile, ¢alip sdylemekten ¢ekinmem.

7- Calgi ¢almak kendime olan giivenimi arttirir.

8- Tleride Misikiyle ilgili bir meslek segmek isterim.

9- Programdan Musiki dersleri kaldirilirsa ¢o mutlu olurum.

10- Programda Musiki ders saatleri arttirilirsa ¢ok mutlu olurum.

11-ileride Misikiyle ilgisi olmayan bir meslek segmek isterim.

12-Notasini gordiigiim — buldugum sarkilari ¢alip sdylemek isterim.

13-Misiki ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim.

14-Masiki dersine zorunlu oldugum igin katiliyorum.

15-Masiki dersinde kendimi rahat hissederim.

16-Musiki dersine sinifi gegmek i¢in ¢alistyorum.

17-T.V. radyo, gazete ve dergilerdeki Masikiyle ilgili yayinlar ilgimi ¢cekmez.

18-Bos zamanlarimda musikiyle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden gelmez.

19-Misikiyle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak igin arkadaslarim ve 6gretmenlerimden
stirekli yararlanmak isterim.

20-Musikinin giinlilk yasamda 6nemi yoktur.

21-Masiki derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum.

22-Giizel sarki sdylemekten ya da ¢calmaktan gurur duyarim.

23-Musikideki basarim bana cesaret veriyor.

24-Masiki 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor.

25-Masiki dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim.

26-Misiki dersinde Musiki yetenegimin gelistigini hissediyorum.

27-Misiki dersinin yetenegimin gelismesinde katkisi olmadigima inantyorum.

28-Musiki dersi Musiki ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandirtyor.

29-Misiki dersinde birlikte soyleyip — calmaktan zevk alirim.

30-Musiki dersinde benim gosterdigim basarty1 arkadasim gostermedigi zaman tiziiliirim.
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Aragtirma Makalesi

Dini Iletisim Yeterligi Acisindan Hitabet ve Mesleki Uygulamalar
Dersi ile Ilgili Bir Arastirma

Siikrii Keyifli!
Dokuz Eyliil Universitesi

Oz

Bu ¢alisma, imam-hatip liselerinde okutulmakta olan “Hitabet ve Mesleki Uygulamalar” dersinin 6grencilere
kazandirmasi gereken dini iletisim yeterligi ile ilgilidir. Konu islenirken giris boliimiinde imam-hatip liselerinin
bireysel, toplumsal, dini ve siyasi alandaki etkileri, din egitimi ve dini hizmetler alanlarindaki gelismelerle
olan iliskisi tizerinde durulmustur. Sonraki bolimlerde ise dini iletisim kavramu ve hitabet dersi ile ilgili
degerlendirmelere yer verilmis ve bu baglamda hitabet dersinin tarihi siiregteki isimlendirilisi tizerine analizler
yapilmstir. Hitabet dersinin yeterlik kazandirma konusu ele alinirken dersin igerigi ve kazanimlari incelenmistir.
Ayrica hitabet dersi ile ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir.
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Imam-hatip okullar1 Tiirkiye toplumunda oynadigi rol bakimindan yakin tarihin,
siyasi sosyal, kiiltiirel ve dini alanlardaki tartigmalarin merkezinde yer almistir.
Cumhuriyet donemi din egitim-6gretim stiregleri genellikle imam-hatipler iizerinden
okunur olmustur. Bu dénemde; “din-devlet”, “din-toplum”, “din-siyaset” ve “din-
egitim” arasindaki iliskiler bu okullar {izerinden agiklanmuistir.

Cumhuriyet déneminin, din egitim ve ogretimiyle olan iliskisi 1924 yilinda
¢ikarilan Tevhid-i-Tedrisat kanunu ile baslar. Kanun, kendinden 6nceki dini egitim
kurumlarm varligina son vermis, yerine Milli Egitim Bakanligia bagl yeni bir dini
egitim kurumu ihdas etmistir. 3 Mart 1924 yilinda kabul edilen Kanun’un 4’{incii
Maddesinde, yiiksek din egitimi alaninda Dariilfiinun’da bir Ilahiyat Fakiiltesi, din
hizmetleri alanindaki ihtiyacin karsilanmasi i¢in de din gorevlisi yetistirmek {izere
imam-hatip mekteplerinin agilmasi hilkme baglamistir. Kanun’da gecen bu amir
hiikiim yerine getirilerek 924-1925 egitim 6gretim yilinda, 29 yerde imam-hatip
mektebi agilmistir (Ayhan, 2014). Ancak bu okullar, yapilan dini siyasi ve egitimsel
tartismalar neticesinde, uzun émiirlii olmamustir. Ocal’in belirttigine gére imam-Hatip
Mektepleri, acilisinin birinci yilinin sonunda 5 tanesi kapatilmig, 2 ayr1 yerde yenileri
acimustir. 2. yilimin sonunda 8 tanesi kapatilmis, iki ayr1 yerde yenileri agilmustir. 3.
yilin yani 2925-1926 &gretim yilinin sonunda Istanbul ve Kiitahya’dakilerinin disinda
biitiin imam hatipleri kapatilmistir (Ocal, 1994). Bu okullarin bir taraftan kanunla
acilmasi diger taraftan kisa siirede fonksiyonel olmalarinin engellenmesi neticesinde bu
okullar siirekli olarak tartismalarin merkezinde yer almistir. Bu tartigmalar, cogu kere
din ile devlet arasindaki iliskilerin bir disa vurumu olarak degerlendirilmistir. imam-
hatiplerin agilmasini savunanlarin bir kismi1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun gerekleri
ile ilgili hatirlatmalar yaparken, diger yandan ayni tarafta yer alanlarin bir kism1 da
imam-hatip okullarinin agilmasimi toplumun din egitimi ihtiyacinin karsilanmasi
bakimindan devletin destek olmasi gerektigini beklemislerdir. Bu okullarin ag¢ilmasin
istemeyenler ise konuyu bireylerin din egitimi almalarinin engellenmesiyle degil,
devletin laik sistemi benimsemis olmasiyla izah etmeye ¢alismiglardir.

Tiirkiye’de imam-hatipler ilk agildiklar giinlerden bugiine pek ¢ok arastirmaya
konu olan ve her vesile ile giindeme gelen ve bu bakimdan da topluma mal olmus ender
egitim kurumlarindan biridir. A¢ilmasi, kapatilmasi, amaclari, programi ve 6grenci
kaynaklari, hem egitim hem de din egitimi bakimindan toplum nezdinde stirekli
kargilig1 olan tartismalardir. Toplumun biiylik bir kesimi bu okullarin din egitimi
ve din hizmetlerinde kaynak kurum olarak gormektedirler. Konuyla ilgili yapilan
arastirmalar, halkin bu okullar1 eskiden beri benimsedigi ve ¢ocuklarinin din egitimi
alabilmesi i¢in maddi ve manevi olarak destekledikleri seklindedir (Cebeci, 1995).
Halkin bu okullarin yapimina yaptiklart maddi katkilar devletin ilgili kurumlarinin
envanterlerinde kayithidir. Bu kayitlara gore, son bes yila gelinceye kadar, okullarin
ekonomik giderleri halkin hayir hizmetleri olarak yaptiklari katkilarla kargilanmistir.
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Demokratik iilkelerde yonetim erki halkin oylar ile belirlenir. Yonetime talip
olan siyasi organizasyonlar da halkin kendilerini isbasina getirmelerini isterler. Buna
gore politika yapar, programlarmi ve projelerini bu hedeflere gore hazirlarlar. Halkin
begenisini ve nabzini tutmak anlamina da gelen politika ve siyaset yapma yoluyla, halkin
tartistig1 konularda taraf ya da karsitliklarini agikca ortaya koyarak halkin begenisini
kazanmay1 isterler. Imam-hatip okullarnimn halkin giindeminde diger kurumlardan fazla
yer almasi, bu alana siyasetcilerinde ilgisini fazlasiyla ¢ekmistir. Siyasetciler imam-
hatip okullari ile ilgili goriislerini, devletle ilgili gelecek tasarimlarinda bu kurumlara yer
verip vermediklerini agiklamak zorunda kalmiglardir. Bu durum imam-hatip okullarinin,
toplumun giindeminde oldugu gibi siyasetin de giindeminde olmasini saglamistir.

Imam-hatip okullari, din hizmetleri alanina gorevli yetistirmesi amaciyla
acildigindan, buradan mezun olan 6grencilerin cam igindeki ve digindaki ortamlarda
gerekli din hizmetlerini en iyi sekilde yerine getirecek, bilgi ve becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Bu okullarin, din hizmeti gesitleri i¢inde yer alan mihrap, minber ve
kiirsilyii yonetme becerilerini kazandiran bir okul olmasi amaglanmistir. Ozellikle
hutbe ve vaazlarin halkin beklentilerine cevap verebilecek kadar yeterli olmamasi,
imam-hatiplerin hem kurumsal olarak hem de yetistirdikleri 6grenciler bakimindan en
fazla elestirilen yonii olmustur. Bu sebeple imam-hatip okullarinin ders programlarinda
ogrencilerin din hizmetlerini yerine getirirken dini iletisiminin dogru bir sekilde
olmasini saglayacak derslere agirlik verilmistir. Bu derslerin birisi de Hitabet dersidir.
Hitabet dersi, 6grencilere kazandirmak istedigi yeterlikler bakimindan, imam-hatip
liselerinde okutulmakta olan diger meslek derslerinden farkli bir éneme sahiptir.
Hitabet dersinin 6nemi, meslek ve kiiltiir derslerinin kazandirdig1 yeterliklerin diga
yansitilmasim saglayan bir ders olmasidir. imam-hatip 6grencileri, mezuniyet sonrasi
daha ¢ok din hizmetleri alaninda gorev almaya yonelik egitim-6gretim almaktadirlar.

Bu caligma, hitabet dersi ile ilgisi olan basta dgrenciler, okul yoneticileri, meslek
dersleri 6gretmenleri ve diger paydaslarin konunun 6nemini kavramalarina ve imam-
hatip liselerinin kurulus amaclarini hitabet dersi baglaminda hatirlamalarina katki
saglayacak olmasi bakimidan 6nemlidir.

Hitabet dersi imam-hatip liselerinde okutulan tiim derslerin kazandirdiklar
yeterliklerin diga yansimasini saglayacak bir derstir. Bu baglamda, konunun bir ayn
zamanda bir dinf iletigim siireci olarak ele alinmasi ve dini iletisim siiregleriyle ilgili
degerlendirmeler yapilmasinin, hitabet dersine yiiklenen misyonun farkina varilmasi
bakimindan katki saglayici olacagi varsayilmistir.

Dini iletisim
Dini iletisimi, dini mesajlarin hedef kitleye ulastirilmasi siireci olarak tanimlamak
mimkiindtir. Dini iletigim, siirecin amaca uygun olarak tamamlanmasina, mesajimn
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ulastirilmasina ve gosterilmesi gereken bilgiyi, beceriyi ve davranislari yerine getirebilmek
hedeflerinin eksiksiz gerceklesmesine bagli olarak degerlendirilir. Dini iletisim, diger
iletisim teorilerinden bagimsiz degildir (Koylii, 2006). Bu yiizden dini iletisimi zihinde
konumlandirabilmek i¢in nce genel iletisim kavramina kisaca temas etmekte fayda vardir.

Tletisim, birden fazla tanimi olan kavramlardan biridir. Oziinde mesaj alisverisi olan
iletisimin amacina, icerigine ve iglevine gore yapilabilen tanimlari vardir. Mesajlarin
anlasilabilmesi bazen sozlerle bazen de sozsiiz olarak saglanabilir. Sozlii ya da sdzsiiz
vasitalart kullanarak, anlagilabilir olmaya iletisim denmektedir. Iletisim en kisa
tanimryla, anlamlari ortak kilma eylemidir (Kii¢iikkahmet, 1995). Berelson ve Steiner
iletisim kavramini bilgilerin, fikirlerin, duygularmn, becerilerin simgeler kullanilarak
iletilmesi seklinde tanimalarken Theodorson da benzer bir sekilde, esas olarak simgeler
aracihigl ile bir kisiden digerine mesajlarin, bilgilerin, fikirlerin ve diisiincelerin
aktarilmasi olarak tammlamustir (akt., Aziz, 2013), Iletisimin iki insan arasindaki bilgi,
diistince ve duygu aligverisi seklinde tanimlanmasi, insanlarin bu iletisim sayesinde
birbirlerini anlayabilen varliklar oldugunu géstermektedir. Insan ile birlikte var olan
iletisim, insanin oldugu her yerde ve her zaman vardir. Iletisim aracihig1 ile insanlar
toplumsal alandaki yerini tanimlayabilir varligini siirdiirebilirler (Sillaras, 1995).
lletisgim yeterligi olamayan insanlarm anlamli bir yasam siirdiirmeleri beklenemez.
Yapip ettiklerini anlamli kilma becerilerine sahip olmadiklari i¢in toplumsal alanda
yeterince var olamayarak topluma yabancilagsmalar1 ve izole olmalari kaginilmaz olur.

Iki tiirlii iletisim vardir. Bunlardan biri etkili, digeri etkileyici iletisimdir. Etkili
iletisim, bireyden bireye olan ve anlasilmayi temel alan iletisimdir. Kaynagin
gonderdigi mesajin, kaynagin amacina uygun olarak alicida anlam kazanmasidir
(Kiiniigen, 2007). Alict ile kurulan iletisim baginda, anlamlarin ortak kilinmasi
ile gergeklesir. Etkileyici iletisim ise, kaynagin aliciya gonderdigi mesajin alicida
cozlimlenmesi sonunda, bilgi yoluyla tutum degistirici iletisimdir (Agikgoz,
2005). Kagiteibasi; etkileyici iletisimi, toplumsal hayatta insanlarin yeni bir tutum
edinmelerini, var olan tutumlarmi degistirmelerini ya da uyum saglamalarini
hedefleyen iletisim olarak tanimlamistir (Kagitgibasi 1999).

Dini iletisim, etkileyici iletisim siniflamasi i¢inde yer almasi gereken bir iletisim
tiiriidiir (Kog, 2011). Din{ iletisim, amac1 ve i¢erigi bakamindan insanlarda tutum ve
davranis degisikligine neden olmasi beklenen bir iletisim tiiriidiir. Bu bakimdan tutum
gelistirici bir iletisimin saglanabilmesi, etkileyici olmasina baglidir. Dini iletisim,
amaci ve unsurlart bakimindan, dinl mesajlarin toplumsal alanda dini igerikli ahlaki
tutumlar ve davranislar saglamasini hedefler.

Dinler, insanlara ulagtirmak istedikleri mesajlar1 kutsal kitaplar ve gorevlendirilen
peygamberler vasitasiyla ulastirirlar. Kutsal kitaplar, insanlarin yasam boyu yerine
getirmekle yiikiimli olduklar1 dini ve ahlaki ilkeleri i¢ermektedir. Metin olarak
aktarilan mesajlar peygamberler tarafindan kodlanarak insanlara aktarilir. Aktarilan
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mesajlarla insanlardan ya var olan olumsuz davraniglarini olumlu hale getirmeleri
ya da yeni tutum ve davranig gelistirmeleri beklenir. Peygamberlerin muhataplaria
yapmis oldugu ¢agrilar bir nevi dini iletisimdir.

Imam-hatip liselerinde hitabet dersinin okutulmasinin amaci, &grencilere dini iletisim
yeterliligi kazandirmaktir. Ciinkii hitabet, dini tutum ve davranis degisikligi meydana
getirmek maksadiyla insanlara giizel sozler sdylemektir (Cetin, 2008). Bununla birlikte
hitabet, iletisimde oldugu gibi, 6nceden kararlastirilan mesajlarin secilen hedef kitleye
ulastirabilmesi i¢in uygun yontem ve teknikleri birlikte kullanma becerisine sahip olmaktir.

Hitabetin amaci, sozel yollarla insanlarda kalici davranis degisikligi meydana
getirmektir. Kazandirilmasi gereken davraniglar bireyin dini alani ile ilgili ise ve
hitabet de bu yonde yapiliyorsa, bu dini hitabet olur. Dini hitabet olmakla kalmayip
buna dinf iletisim de demek miimkiindiir (Y1ilmaz, 2016). Bu, mesajin kalici davranisa
doniismesini saglamak maksadiyla bir takim teknik 6zellikleri bir arada kullanarak
amaca ulagmaktir. fletisimde etkililik, amaglanan hedeflerin gergeklesmesine gétiiren
bir iletisim siirecidir.

imam-Hatip Okullarinda Hitabet Dersi

Imam-Hatip okullarinin miifredati iki ana bdlim altinda yer alan derslerden
olusmaktadir. Bu iki ana boliim, “meslek” dersleri ve “kiiltiir” dersleridir. Meslek
dersleri, imam-hatip okullariin kurulus amacina gore mesleki alan bilgisi yeterligi
kazandiracak derslerdir. Bunlar, Kur’an-1 Kerim, Arapga, Tefsir, Hadis, Kelam,
Islam Tarihi, Siyer, Fikih ve Hitabet dersleridir. Bu ana akim dersler, dzellikle lise
doneminde farkli kredilerle okutulur. Bu dersler, imam-Hatip okullarindan mezun
olacak 6grencilerin, mezuniyet sonrasi yapacaklar1 din hizmetlerini yerine getirmeleri
icin gerekli olan alan bilgisi yeterliligini kazandirmaya yoneliktir (T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii [DOGM], 2017).

Hitabet dersi, bu ¢ergevede 6grencilere mesleki yeterlilik kazandiran alan derslerden
biridir. Her alan dersinin kendine 6zgii yeterlikleri oldugu gibi hitabet dersinin de
hedefledigi yeterlikler vardir. Hitabet dersinin kazandirmay: hedefledigi yeterlilik,
ogrencilere miifredati olusturan tiim derslerden kazandirilacak ¢iktilarin birbirleri ile
entegre edilmesinden meydana gelecek mesleki disa vurumu saglamaktir. Bu sebeple
hitabet dersi ilk yillardan beri imam- hatip okullarmim programlarmda yer almstir.

Hitabet dersi, programlarda degisik isimlerle yer almistir. imam-hatip okullarinin
programlarinda “Tiirk¢e Hitabet”, “Hitabet”, “Hitabet ve Mesleki Uygulamalar” ve
en son olarak segmeli dersler arasinda yer alan “Diksiyon ve Hitabet” adlari ile yer
almistir. Imam-hatiplerin kurulusundan bu yana hitabet derslerinin adlar1 konusunda
yapilan degisikler asagida Tablo’1 de gosterilmistir.

261



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Tablo 1

Cumhuriyet Sonrast Imam-Hatip Lisesi Programlarinda Hitabet Derslerinin Cizelgede Yer Aligt

Ogretim Yil Dersin Ad1 Okul Tiirii  Smflar Ders saati Toplam Zorunlu /Se¢cmeli

1950-1951 Tiirkge Hitabet Imam-Hatip 1II. ve IV 1=+1l 2 Zorunlu

Kursu

1970-1971 Tiirkge Hitabet iHO 1. Devre 1 1 Zorunlu

1971-1973 Hitabet IHO IV Sinif 2 2 Zorunlu

1991-1992 Hitabet ve Mesleki IHL XI ve XII 2 4
Uygulama Siniflar

1992-1993 Hitabet ve Mesleki IHL 1-2 3 8

(Kredili Sistem) Uygulama

2010-2011 Hitabet ve Mesleki IHL XII 2 2 Zorunlu
Uygulama

2010-2011 Hitabet ve Mesleki AIHL XII 2 2 Zorunlu
Uygulama

2013-2014 Hitabet ve mesleki [HL XI 2 2 Zorunlu
Uygulama

2013-2014 Hitabet ve mesleki ATHL XII 2 2 Zorunlu
Uygulama

2013-2014 Diksiyon ve Hitabet ATHL XI-XIT 1-1 1 Secmeli

Tablo 1°de de goriildiigli gibi, imam-hatip lisesi miifredatinda yer alan Hitabet
dersi programa dahil edilirken isminde donemsel degisiklikler yapilmistir. Buna
gore, 1950-1971 yillart arasinda bu dersin adi1 “Tiirkge Hitabet”, 1971-1973 yillar
arasinda “Hitabet”, 1991-2014 yillar1 arasinda “Hitabet ve Mesleki Uygulamalar” ve
2013-2014te ise “Diksiyon ve Hitabet” seklindedir.

Tablo 1°de de goriildiigii gibi Hitabet dersi, farkli isimlerle imam-hatip okullarmnin
programlarinda yer almistir. Bu dersin okullarin programinda degisik isimler altinda
yer almasina dikkat ¢ekilmesi nedeni, derse verilen isimler ile tlilkenin sosyal, siyasi
ve kiiltlirel yapis1 arasindaki iligkinin varligidir. 1950’11 yillarin baslarindan itibaren
siirdiiriilebilir kurumsal yapiya sahip olan imam-Hatip okullarmin, agilmasi ve ders
programlarimin olusturulmasinda siyasi ve sosyal yapinin etkisini gormek miimkiindiir.
Ornegin Tablo 1°de de gériildiigii gibi 1950- 1951 egitim-dgretim y1linda agilan imam
—hatip okullar1 programda “Tiirk¢e Hitabet” olarak yer almistir. Bu isimlendirmedeki
Tiirk¢e vurgusu, bu okullardan mezun olacak 6grencilere, hutbelerin Tiirkge olmasi
gerektigini ihsas ettiren bir yaklagimi gostermektedir. Hitabet dersi ile ilgili yapilan
bu Tiirk¢e nitelemesinin arkasinda din egitimi ve din hizmetleriyle ilgili siyasetin
ve devletin din hizmetleri konusundaki yaklasimimin yansimasi vardir (Ocal, 1994).
Bilindigi gibi, Tiirkiye’de din hizmetlerinin dilinin “Tiirk¢e” olmasi ile ilgili akim
1930°1u yillarin bagindan 1950’ye kadar fiili olarak devam etmistir (Akin, 2011).

Hitabet dersinin adindaki “Tiirk¢e” kelimesi 1971 yilina kadar devam etmistir.
1971 yilindan sonraki dénemde imam-hatip okullarinda okutulan hitabet dersinin
adindaki “Tiirk¢e” kelimesi kaldirilmis, sadece “Hitabet” kelimesi kalmistir. Bu
yillardan sonra Imam-Hatip okullari ile ilgili tartigmalar bitmemistir. Tartigma yeni
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bir boyut kazanmustir. Tartigmanin konusu imam-hatip okullarindan mezun olanlarin
yliksekokullara devam edip etmeyecegi, devam edecekse hangi okullara gidecegi
meselesi izerinde yogunlasmistir. 1971°de yapilan bir tespite gére mezunlarin %66’°s1t
yiiksekokul olarak, Yiiksek Islam Enstitiilerine girmis, %27°si de Diyanet Isleri
Bagkanliginda gorev almistir. Geriye kalan %7°lik bir kismu ise 6zel sektorde ya da
kendi iginde ¢alismay1 se¢mistir. Bunlarin disinda bazi mezunlar ise fark derslerini
vererek {iniversitelerin baska bdliimlerine girmeye calismuglardir (Ocal, 1994).

Imam-Hatip okullarinin meslek okulu statiisiinde mi yoksa lise statiisiinde mi
oldugu tartismasi noktasinda yeni bir yaklagim gelismis ve bu yaklasim dogrultusunda,
programlarda yer alan hitabet dersinin adinin degismemesi, bu okullar konusundaki
beklentileri ve tartigmalar1 etkilemistir. Bu etki, imam-hatip okullarindan mezun
olanlarin diger mesleklere ve diger liniversitelere girmesiyle ilgili diizenlemelere
gidilmesinin daha 6ncelikli oldugu anlayigina ge¢ildigi anlamina gelmektedir. Bununla
birlikte, 1971 6ncesinde yogun olarak tartigilan, imam-hatiplerin toplumsal alanda
varlig1 ve mesrulugu konusunun da kismen kabul edilmis oldugunu gostermektedir.
Hitabet dersinin adinin herhangi bir nitelemeye ihtiya¢ duymadan sadece maksadina
yonelik olarak muhafaza edilmis olmasi normallesmenin bir sonucu olsa gerektir.

Dersin adinin Hitabet olarak kalmasi bir bakima ibadet dilinin aslina donmesiyle
birlikte hutbelerin dilinin de aslina dondiiriilecegi anlamina geliyordu. Nitekim Hitabet
dersinin adinin programda, “Hitabet” seklinde yer almasiin tarihi ile camilerde
okunmakta olan hutbe dualarinin Arapga asillari ile okundugu tarih ayni olmustur.

Daha sonraki donemlerde Hitabet dersine “Mesleki Uygulamalar” eklenmistir. Bu
dersle ilgili yapilan ¢aligmalarin imam-hatip okullarindan mezun olan 6grencilerin
mihrap kiirsii ve minber yeterliklerinin yeterli olmadigi hep sdylenmistir. Bu
sOylentilere son vermek i¢in Hitabet dersinin uygulamasinin yapilmas: gerektigi
hususunda bir karar alinmistir. Alinan bu kararin sonucu olarak, derslerde katilan
Ogrencilerin haftanin belli giinlerinde camilere giderek basta hutbe okuma becerileri
olmak iizere cami i¢i din egitimi faaliyetleri konusunda yeterli hale gelmeleri
istenmistir. Hitabet dersinin uygulama ile ilgili beklentileri yeni bir durumdur.

Hitabet Dersinin icerigi

Glinlimiizde bilginin yam sira iletisim de dnemli bir yeterlik alan1 oldugundan,
iletisim ile egitim, iletisim ile mesleki verimlilik arasinda da dogrudan bir bag
vardir. Mekansal ve toplumsal din hizmetleri yerine mobilize ve bireysel din
hizmetleri taleplerinin artmasina sahit olmaktayiz. Toplumsal degisimin sonucunda
olusan bu yeni duruma uygun olarak, imam-hatip liselerindeki “Hitabet ve Mesleki
Uygulamalar” dersinin i¢erleginde de bir degisimin olmasi gerekmektedir.
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En son Milli Egitim Bakanlig1 ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin yapmis oldugu
ve imam-hatip liseleri Kitaplari i¢inde yer alan Hitabet ve Mesleki Uygulamalar
dersinin igerigi bu baglamda soyle olusmaktadir (Sezikli, 2016).

Tablo 2
Hitabet Dersinin Igerigi
Uniteler BASLIKLARI Kazanimlar
) DIN 1. Din Hizmetleri ve Din Din Hizmetleri ve Din Gorevliligi hakkinda bilgi sahibi
HIZMETLERI  Goérevliligi olur
VE ILETISIM 2. Din Hizmetlerinde Kendini Din Hizmetlerinin hedef kitlesini tanir
ve Hedef Kitleyi Tanima Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olur
3. Din Hizmetlerini Zorlastiran Din Hizmetleri alaninda karsilasilan giigleri tanir.
ve Engelleyen Sorunlar
4. Din Hizmetlerinde iletisim  Din Hizmetleri alaninda gerekli olan iletisim siirecleri
hakkinda bilgi sahibi olur
HiTABET 1. Hitabet ve Tiirleri Hitabeti tanimlar
VE DINI Hitabet tiirleri hakkinda bilgi sahibi olur
HITABET 2. Din Hizmetlerinde Hitabetin Din Hizmetleri alaninda hitabetin 6nemini kavrar
Yeri Onemi
3. Dini Hitabet ve Cesitleri Dini Hitabeti diger hitabetlerden ayirt eder
Dini Hitabet gesitleri hakkinda bilgi sahibi olur
4. Din{ Hitabetin ilkeleri Dini Hitabetin ilkleri hakkinda bilgi sahibi olur
5. Dini Hitabette Kaynak Dini Hitabeti hazirlarken yararlanacak oldugu kaynaklart
Secimi segebilir.
DINI Hatiplik ve Hutbe Hatiplik ve hutbe hakkinda bilgi sahibi olur
HIT}_A‘B.ET Hutbe ile ilgili dini hiikiimler ~ Hutbenin dindeki yeri ve 6nemini kavrar
TURY Hutbe hazirlanmasi ile ilgili Hutbe hazirlama ile ilgili siireclere hakkinda bilgi sahibi
OLARAK hususlar olur
HUTBE
Hutbe dualar1 Hutbe dualarini ezbere okur
Hutbe Ornekleri Hutbe 6rneklerini inceleyerek hutbenin yazilisi ile ilgili
bilgi ve beceri gelistirir.
HiT.ABET Vaizlik ve vaaz Vaaz ve vaizlik hakkinda bilgi sahibi olur
TURU Vaaz ve Irsadin Dindeki Yeri ~ Vaaz ve irsadin dini temellendirmesini yapabilir
Oi‘/‘:i’;K Vaazin hazirlanis ve sunusu ile Vaaz ve irsat ile ilgili hususlarin hazirlanmasinda ve

ilgili hususlar sunulmasindaki siiregleri takip edebilir
Vaazin hazirlanmasi sirasinda yapilmas: gerekenleri bilir.
Vaaz ve irsadin kendine 6zgiin ortamlarinda sunulmasi ile
ilgili bilgi ve becerileri kazanir.

Vaaz ve Dualar1 Vaaza baglama ile ilgili geleneksel dualari ezberle bilir.

Tablo 2°de, imam-hatip liselerinin miifredatinda yer alan Hitabet dersinin icerigi
ve kazanimlar1 verilmistir. Icerik, Hitabet dersinde o&grencilere kazandiriimasi
gereken bilgileri ihtiva etmektedir. Igerik/miifredat, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlenmistir. Ogretim programi haline getirilerek, imam-hatip liselerinde okutulmak
lizere ders materyali olarak hazirlanmig ve 6grencilere sunulmustur. Halen 6grenciler,
Hitabet dersinde bu igerigi temel almaktadirlar.

Dersin ad1 kadar igerigi de onemlidir. Igerigin olusmasinda, dersin uzak hedefleri,
genel hedefleri ve yakin hedefleri dikkate alinir. Dersin genel amaci ile 6zel amaglar
arasindaki iliskinin program igerigine yansitilmasi gerekir. Icerigin olusturulmasinda,
program gelistirme yaklagimlarindan yararlamlir. Ornegin program gelistirmede yaygin
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olarak kullanilan modellerden biri, gelistirilecek programda amag-igerik uyumunun
gozetilmesi gerektigidir (Varig, 1988). Hitabet dersinin igerigi gelistirilirken goz 6niinde
bulundurulmasi gereken bir amacin oldugu muhakkaktir. Programin gelistirilmesinde
dikkate alinan bu amacin icerik ile uyumlu olmasi gerekmektedir.

Hitabet dersi ile ilgili program gelistirme caligmasi yapilirken ne gibi amag
ya da amagclarin goz onlinde bulundurulmus olabilecegini, ders i¢in hazirlanan
materyale bakarak anlamak miimkiin olabilir. Icerigin kendi iceresinde basliklarma
ve alt basliklarina bakildiginda bu dersin daha ¢ok cami i¢i din hizmetlerinin yerine
getirilmesinin dikkate alindig1 sdylenebilir. Bu igerik, cami din hizmetleri arasinda
yer alan, cemaatle namaz kildirma, Cuma namazi, cenaze namazi gibi 6zelligi olan
namazlarin eda edilmesinde imam-hatip olarak gerekli bilgi, beceri ve davraniglar
yerine getirebilme, hutbe hazirlama ve sunma, gerekli zamanlarda vaaz verebilme
gibi yeterlikleri kazandirmaya yoneliktir.

Gliniimiizde imam-hatiplere okutulmakta olan Hitabet dersinin igeriginin daha ¢ok
cami ici din hizmetlerini esas aldigin1 sdyleyebiliriz. Ilk iinitede iletisim konusuna
girilmis olmast iletisim hakkinda sadece kisa bir bilgilendirme olarak kalmistir. iletisim
stiregleri hakkinda genel anlamda bilgi sahibi olmak, iletigim siireclerinin uygulamasin
bir tutum olarak davraniga yansitmak anlamina gelmemektedir. Bunun bir yasam bigimi
haline gelmesi gerekir. Bu sebeple, din hizmetleri alaninin nerdeyse tamaminin ya da
tamamina yakininin din{ iletisim siireglerine ayrilmasinda yarar vardir.

Imam-hatip liselerinde okutulmakta olan hitabet dersinin yukarida verilen igerigi
ve igerikle ilgili kazanimlara bakildiginda, dersin 6grencilere yonelik,

1. Mesleki olarak daha ¢ok cami i¢i din hizmetlerini yonetme yeterligi
kazandirmanin 6n plana ¢ikarildigi anlasilmaktadir. Bu durum, hitabet dersi ile ilgili
beklentilerin gegmisten giiniimiize pek degismedigi kanaatini pekistirici mahiyettedir.

2. Dinf iletisim konusundaki yeterligin cami i¢i alanla sinirli oldugu anlagiimaktadir.
Igerikte, dgrencilere dini iletisim yeterligi kazandiracak bilgiler yerine tanitici bilgilere
yer verilmektedir. Ancak tanitict bilgiler davranisa doniiserek 6grencilerin cami i¢i
ve cami disi din hizmeti ortamlarinda dini iletisim bakimindan yeterli olmalarimi
saglamayacaktir.

3. Igerikte sunulan bilgiler, toplum merkezli din hizmetlerini yerine getirmesi
icin gerekli yeterlilikleri kazandirict mahiyette degildir. Degisen toplumsal sartlar,
giliniimiizde din hizmetlerinin caminin disina da tagarak toplum merkezli hale geldigini
gostermektedir. Bu nedenle din hizmetlerinde dini iletisim yeterliligi kazandirmay1
hedefleyen hitabet dersinin igerleginin toplum merkezli din hizmetlerini yerine
getirebilecek donanimda olmadigi goriilmektedir.
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4. Hitabet dersi, i¢inde uygulamay1 da barindiran bir derstir. Bu nedenle igerigin
olusturulmasinda uygulamaya da agirlik verilmesi gerekir. Elimizdeki ders materyali
iceriginde uygulamaya yonelik bilgilere fazla yer verilmektedir. Bilgiler daha ¢ok bilgi
ve kavrama basamagida kalmigtir. Bilgi ve kavrama basamagindaki bilgiler, teorik ve
ezberlenmesi gereken bilgiler olarak kalirlar. Uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamagindaki kazanimlara ulagilmasini saglayacak bilgilere yer verilmemis olmast,
bu dersin teorik diizeyde kalmasi gerektigi ile ilgili kasith belirlemenin oldugu fikrini
kuvvetlendirmektedir.

Amacg

Arastirmada, Imam-Hatip liselerinde okutulan “Hitabet ve Mesleki Uygulamalar”
dersinin 6grencilere, mesleki yeterlik kazandirma ve iletisim/disa vurum becerileri
kazandirma bakimindan durumunu ortaya koymak amaglanmistir.

Yontem

Aragtirmada, tanimlanan problemin ¢6ziimiinde segilen yontem énemlidir. Bilimsel
caligmalarda yontemi belirleyen daha ¢ok ¢alismanin amaci ya da amaglaridir (Karasar,
1995). Bu gergeklikten hareketle, s6z konusu ¢alismanin amaci dogrultusunda, tarama
modeli ve goriisme teknigi kullanilmistir. Son zamanlarda nitel aragtirmalarda siklikla
kullanilan goriismelerden biri goriisme teknigidir. Bu teknik, iki sekilde kullanilmaktadir
(Karasar, 1995). Bunlardan biri grupla digeri de bireysel olarak yapilan goriismedir.
Grupla yapilan goriismelerde konunun detaylandirilmasi i¢in bazen derinlemesine
goriismeler yapilabildigi gibi, grubun yapisindaki homojenlik ve grup i¢i etkilesimin
olmasi halinde odak grubu ¢alismasi yapilmaktadir (Bas ve Akturan, 2013).

Bu ¢aligma, grubun 6zellikleri dikkate alinarak, odak grubu caligmasi modeli ile
yapilmistir. Calismaya katki saglayan 6grenci ve dgretmenlerin oncelikle yapilanmig
sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir. Bu sorulardan elde edilen verilerle
katilimcilarla bir araya gelinmis ve belirlenen konular etrafindan karsilikli konugmalar
yapilmistir. Goriismeye esas teskil edilen soru kokii degisik sekillerde ifadelelendirilerek
konunun birden fazla boyutunun ortaya g¢ikmasina yardimer olacak goriigmeler
yapilmistir. Yoneltilen sorulara yonelik cevaplar “odak grup” ile “bireysel” gorlismeler
sonucunda elde edilmistir. Goriisme tekniginde, bilgi almayi saglayacak sorular dnceden
yapilandirilmis olabilecegi gibi yapilandirilmamis sorularin sorulmasina da firsat verilir
(Geray, 2014). Gorlisme tekniginin arastirmactya bu imkani sunmasi bakimmdan (Kus,
2012) sz konusu aragtirmada nitel yonteme de bagvurulmustur.

Arastirmanin nitel kismi1, imam-hatip lisesinde gdrev yapan ve Hitabet dersi veren
ya da vermekte olan 4 meslek dersleri 6gretmeni ile tamami erkeklerden olusan 30 son
smif 6grencisi ile yapilmistir. Miilakatlarda agik uglu sorular sorulmus, katilimceilarin
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sorulara yazili olarak verdigi cevaplarin yaninda konuyla ilgili yaptiklart sézlii
aciklamalar da kaydedilerek gerekli ¢oziimlemeler yapilmistir.

Arastirmaya katilan kisilerin seciminde 6grencilerin konuya olan ilgileri ve katilima
istekleri belirleyici olmustur. Ogretmen katilimcilarin seciminde ise 6gretmenlerin
hitabet dersini vermis ya da veriyor olmalarina dikkat edilmistir.

Arastirmaya, 4 meslek dersi 6gretmeni, bir idareci (miidiir), 30 Anadolu Imam-
Hatip Lisesi son sinif dgrencisi katilmigtir. Aragtirma katilimeis: 6gretmenlerin ikisi
bayan ikisi erkektir. Bayan 6gretmenlerin mesleki kidemi 3-10, erkek 6gretmenlerin
mesleki kidemi 5-15 arasindadir. Aragtirmaya sozlii miilakatla katki veren idareci
ise yaklasik 30 yildir meslek dersi 6gretmeni ve son 10 yildir da okul midiirii
olarak gorev yapmaktadir. Katilimeilar bulunduklar1 konumlari itibariyla 6gretmen,
ogrenci ve idareci olarak tasnif edilmislerdir. Ogrencilere hitabet dersi ile olan
ihtiyag iliskileri, uygulama durumlar ile ilgili sorular sorulmustur. Ogretmenlere
dersin igerigi, 6grencilerin 6grenme istekleri ve dersin yer aldigi sinifin uygunlugu
sorulmustur. Idareci olarak katilan okul miidiiriine de daha ¢ok hitabet dersinin teorik
ve pratik degerlilik bakimindan ne ya da neler ifade ettigi sorulmustur.

Hedef Kitle

Aragtirmanin hedef kitlesi, yaygin din egitimi alaninda faaliyet yiirliten kurum ve
kisilerdir. Bu baglamda, imam-hatip liselerindeki 6gretmen ve 6grenciler éncelikli olarak
yer almaktadir. Bununla birlikte din hizmetleri alaninda aktif olarak gérev yapmakta olan
Diyanet Isleri Baskanlig1 gérevlileri de bu arastirmayla ilgili olan kisilerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin birinci boliimiinii teskil eden Imam-Hatip okullar1 ve bu okullarda
okutulmakta olan Hitabet derslerinin tarihi siiregteki yerinin ag¢iklanmasinda,
imam-hatip okullarinin durumu, bu okullarda okutulmakta olan Hitabet derslerinin
konumunun netlestirilmesi bakimindan konuyla ilgili olusturulan kaynaklara
basvurulmustur. Yapilan aragtirmalarda elde edilen bulgular sonucunda, imam-hatip
okullarinda okutulan Hitabet dersinin programdaki yeri, icerigi ve ismi konusundaki
farkliliklar dikkat ¢ekmistir. Buna gore s6z konusu dersin isim ve i¢eriginde meydana
gelen degisikliklerin, donemin siyasi, sosyal ve dini tutumlarinin disa yansitict olmasi
bakimindan konu degerlendirmeye alinmistir

Aragtirmanin sekillenmesine veri teskil eden ikinci kaynak, 6gretmen ve dgrencilerle
yapilan yar1 yapilanmig goriisme ve miilakatlardir. Bu verilerin toplanmasinda, yapilanmig
gorlisme ve derinlemesine miilakat yontemi kullandmistir. Goriismeye katilanlara;
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1. “Din hizmetleri alaninda gorev yapacak olanlarin sahip olmasi gereken
yeterliklerden biri de etkili dinf iletisim ve hitabet tekniklerine sahip olmaktir. Bu
goriise katiliyor musunuz, neden?”

2. “Sizce Imam-hatip liselerinde Hitabet dersi gerekli midir, neden?” sorular
sorulmustur. Arastirmanin amact dogrultusunda katilimecilarla bu iki soru etrafinda
goriismeler yapilmistir

Veri Toplama Siireci

Goriigmelerin - tamami  arastirmaci  tarafindan  gergeklestirilmistir.  Goriismede
Onceden hazirlanilan sorularm yaninda sozlii olarak ek sorulara da yer verilmistir.
Goriismeler, katilimeimin o anki duruma gore gergeklestirilmistir. Ornegin, Ogretmenlerle
gorlisiiliicken soru listesindeki sorularin yaninda konuyla ilgili derinlemesine sozlii
sorular da yoneltilmistir. Bunun nedeni, onlarin uygulama siirecindeki tecriibelerinden
yararlanmaktir. Ek soru sorma ihtiyacini ortaya ¢ikaran bir bagka husus, katilimcilarm
sorulara verdigi cevaplara netlik kazandirmaktir. Katilimcilar sorular1 cevaplarken bazen
dolayl anlatimlara gidebiliyorlar. Dolayli anlatimlarla konuyu agiklayan bir katilimciya,
listedeki sorulara ek olarak konuyu agiklayici sorular sorularak konuyla ilgili diisiincelerini
netlestirmelerine yardimer olunmustur. Katilimeilarin cevaplanmast istenen sorulara bazen
dogrudan bazen de yaklasik olarak dolayli cevaplar vermeleri nedeniyle, katilimcilara
cevabi netlestirici ve konuya yonlendirici sorular sorulmustur. Béylece yart yapilandirilmig
miilakat tekniklerinin sagladigi esneklikten yararlanilma yoluna gidilmistir.

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Yapilan gorlisme ve yazili ifadeler, miilakat sirasinda yapilan ses kayitlar1 analiz
edilerek, arastirmada deneklere yoneltilecek yapilandirilmis sorularin hazirlanmasi
i¢in bir protokol listesi hazirlanmistir. Bu protokolde bulunan sorularin arastirmanin
amactyla ilgili soru ve sorunlarin ortaya ¢ikmasini saglayici olmast konusunda
diizenlemeler yapilmistir. Katilimeilarin sorulart anlamalar1 ve kolay cevap verebilir
olmalar1 saglanmaya ¢aligilmistir. Bunun yaninda, miilakat sirasinda elde edilen ses
kayitlar1 desifre edilmistir. SOzl ve yazili olarak elde edilen verilerin aragtirmanin
amact dogrultusunda diizenlenmesi ve kendi aralarinda siniflandirilmasindan sonra
yorumlama sathasina gegilmistir. Verileri anlamli hale getirmek i¢in konusma ve
yazida ortaya ¢ikacak anlam eksiklikleri, beyanin maksadina sadik kalinarak anlagilir
hale getirilmeye ¢aligtlmistir.

268



Keyifli / Dini iletisim Yeterligi A¢isindan Hitabet ve Mesleki Uygulamalar Dersi ile ilgili Bir Arastirma

Katilimeilarla ilgili Bilgiler

Adi/Soyad1 Cinsiyet Yas Mezuniyet Gorevi Kidem
M. K E 65 Lisans Midiir 30
S. 1 B 47 Lisans Ogretmen 22
H.K B 40 Lisans Ogretmen 13
O.H E 54 Lisans Ogretmen 28
ET E 18 Lise Ogrenci 12. Smif
C.A E 18 Lise Ogrenci 12.Smf
L.F E 17 Lise Ogrenci 11. Siuf
iT E 17 Lise Ogrenci 11.Simf
T.B E 18 Lise Ogrenci 12. Siuf
H.1 E 18 Lise Ogrenci 12. Smif
o.T E 18 Lise Ogrenci 12.Smuf
A.B E 19 Lise Ogrenci 12.Smf
S.E E 18 Lise Ogrenci 12. Siuf
A.D E 17 Lise Ogrenci 11. Sif
H.C E 17 Lise Ogrenci 11.Simf
C.A E 18 Lise Ogrenci 12. Siuf
N.K E 17 Lise Ogrenci 11. Smif
H.K E 17 Lise Ogrenci 11.S1mf
F.T E 18 Lise Ogrenci 12. Siif
M. K E 17 Lise Ogrenci 11. Sif
N.G E 17 Lise Ogrenci 11.Smf
i.G E 18 Lise Ogrenci 12. Smif
Z.C E 17 Lise Ogrenci 11. Suuf
A.K E 17 Lise Ogrenci 11.Smuf
T.C E 18 Lise Ogrenci 12. Smif
L.F E 17 Lise Ogrenci 11. Siuf
i.K E 17 Lise Ogrenci 11.Simf
T.L E 18 Lise Ogrenci 12. Siuf
L.G E 17 Lise Ogrenci 11. Sif
1% E 17 Lise Ogrenci 11.Simf
T.S E 18 Lise Ogrenci 12. Siuf
L.P E 17 Lise Ogrenci 11. Smif
0.¢ E 18 Lise Ogrenci 12.Smnif
A.B E 18 Lise Ogrenci 12. Siif
C.A E 18 Lise Ogrenci 12.Smif
F. A E 17 Lise Ogrenci 12. Smuf

Arastirmanin Sinirlari

Bu arastirmanin teorik cercevesi “Imam-Hatip okullar1”, bu okullarda okutulmakta
olan “hitabet dersi”, “hitabet”, “etkili iletisim”, “iletisim” ve “disa vurum” anahtar
kelimeleri kapsamindaki alanyazina dayali sekilde hazirlanmistir. Aragtirmanin
ampirik kismida, Anadolu Imam-Hatip Lisesi son simf dgrencileri, Imam-Hatip
Lisesi 11. Simifdgrencilerinin goriislerine bagvurulmustur. Bunedenle aragtirma imam-
hatip Lisesi 6grencilerinin 11. ve 12. Siif 6grencileri ile sinirlandirilmistir. Ayrica
halen Imam-Hatip Liselerinde gorev yapmakta olan meslek dersleri gretmenlerinden
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Hitabet dersine girmis olanlar ile bu okullarda idarecilik yapmis olanlarin goriisleri
de alimmustir. Calisma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmistir.

Bulgular

Bu ¢alisamaya, imam-Hatip Lisesi son smifta grenim gérmekte olan 30 kisilik
bir grup katilmistir. Calismaya katilanlarin tamami erkek 6grencilerden olusmustur.
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini daha rahat agiklayabilmelerine katk1 saglayacagi
varsayilarak mimkiin oldugu kadar samimi ve sicak bir ortam olusturulmaya
calisilmistir. Bunun i¢in onceden gerekli hazirliklar yapilmis, ¢ay ve mesrubat
ikramlar1 yapilmistir.

Ogrencilerin Hitabet Dersi ile ilgili Goriisleri

Hitabet dersinin gergeklestirmek istedigi amaclarin merkezinde imam-hatip
lisesi ogrencileri vardir. Ogrenciler bu derste aldiklari bilgilerle gelecekleriyle
ilgili mesleki tasarimlarini yapacaklardir. Mezuniyet sonrasinda yapacak olduklari
meslekler arasinda din hizmetleri olmasini diisiinen 6grenciler, bu ders sayesinde din
hizmetleri alanin1 tanimis olacaklardir. Bu ders din hizmetlerini hem tanimak hem
de bu alanda yerine getirilecek olan gorevi hakkinda yeterlilik saglamak icin gerekli
olan oryantasyonlarin baginda gelir.

Ogrencilerin, ortaokul ve lise 6grenimleri siiresince ¢ok uzak olmadiklara din
hizmetleri, pratik bilgiler yaninda teorik bilgilere de ihtiya¢ duyulan bir alandir.
Glinlimiizde insanlarla bilgi aligverisinde bulunmanin kurallarimi anlatan degisik
bilgiler, yaymlanmaktadir. Din hizmetleri alaninda gérev yapacak olan insanlarin bu
bilgilerden yararlanmasi gerekir. Din hizmetleri insan insana yliriitiillen bir hizmet
tiri oldugu i¢in bu gorevi yerine getirecek olanlarin, insanlarla etkili iletisim
kurabilmesini saglayacak iletisimsel yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Hitabet
dersi bu igerigi saglamasi bakimindan dnemli bir derstir. Konuyla ilgili 6grencilerle
yapilan gorligmede onlara,

1. “Din hizmetleri alamnda gérev yapacak olanlarin sahip olmasi gereken
yeterliklerden biri de etkili dini iletisim ve hitabet tekniklerine sahip olmaktir. Bu
goriise katiliyor musunuz, neden?” sorusu olmustur. Ogrencilerin, sozlii olarak
ictenlikle cevap verdikleri bu soruya yazili sekilde cevap vermeleri istendiginde sozlii
ifadelerini yaziya tam olarak doniistiiremedikleri gézlenmistir. Bunun, sozli iletisim
ile yazili ifade etmedeki teorik farktan kaynaklanmis olabilecegi varsayilmaktadir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri bilgilerin daha kolay anlasilabilmesi ve
verdikleri bilgilerin yorumlama kolaylig1 saglamasi i¢in dgrencilerin sozlii ve yazili
ifadelerindeki anlam ve sdylem bakimindan ortak olan ve farkli olan cevaplar ayirt
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edilmis ve ortak kanaatlerden meydana gelen bir anahtar kelime olusturulmustur. Bu
anahtar kelimenin goriismeye katilanlara gore dagilimiyla ilgili de frekanslari tespit
edilmeye ¢aligilmistir. Her iki soruya benzer teknik uygulanarak anahtar kelimeler ve
frekanslar1 tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3
Din Hizmetleri Alaninda Gérev Yapmayla Ilgili Goriisler

1. Din hizmetleri alaninda gorev yapacak olanlarin sahip olmasi gereken yeterliklerden biri de etkili dini
iletisim ve hitabet tekniklerine sahip olmaktir. Bu gériise katiliyor musunuz, neden?

Gerekge Say1 %

Din hizmetlerinde verimliligi saglamaya etkisi olur 10 33,3
Insan iliskilerinin iyilesmesine katki saglar 3 10,0
Dini teblig etmeye yarar 5 16,6
Kisilik gelisimine katki saglar 5 16,6
Dini dogrulari anlatmakta ise yarar 7 23,3
Toplam 30 100

Tablo 3’te de goriildiigii gibi goriismeye katilanlarin cogu (%33,3) Hitabet dersinin, "din
hizmetlerinde verimliligi saglamaya olumlu etkisi olacagim" belirtmistir. Bunun disinda,
goriismeye katilanlarm %10’u Hitabet dersin igerik bakimindan kazamimlara doniismesi
halinde sadece mesleki alan olan din hizmetleri degil, ayn1 zamanda “Insani iliskilerin
iyilesmesine katki saglayacagini” belirtmislerdir. Hitabet bakimidan yeterli olmanin,
dinin anlatilmasinda, dini dogrularin anlagilir olmasinda etkili olacagim diisiinenlerin
oran1 %23tiir. Tyi bir hatip olmanim dini teblig etmeye yarayacagmi diisiinenlerle dini
dogru anlatmak i¢in hitabet dersinin gerekli oldugunu soyleyenler birlikte ele alindiginda
katilimcilarm nerdeyse tigte birinden fazlasinin (%16+ %23 = %39) hitabet dersinin
gerekli oldugu ile ilgili fikir birliginde olduklar1 goriilecektir.

Katilimeilar, bu dersin imam-Hatip liselerinde okutulmas1 gereken bir ders oldugu
konusunda hemfikirdirler. Ancak bu dersin 6grenciler tarafindan genelde din hizmetleri
mesleginin yerine getirilmesinde 6n kosul olarak algilaniyor olmasi, bu alanda ¢alismay1
diistinmeyen 6grencilerde bu dersin geri plana atilmasina neden olmustur. Bunu, yazil
aciklamalarindan anlamak miimkiindiir. Bunlardan birkag1 s6yledir:

Din alaninda hizmet verecek kisiler i¢in hitabet dersi gereklidir. Hitabet, dini bilgiden bir
tik dndedir. Bunun sebebi ise diizgiin hitabete sahip olmayan kimselerin insanlar tarafindan
muhatap alinmamasidir. Boyle bir durumda bilgi geri palanda kalir ve etki etmez. Bu durum
siyasette de aynidir. Ancak ben din hizmetleri alaninda gorev almay1 diisinmedigim i¢in
hitabet dersiyle de pek ilgilenmiyorum.

Din hizmetleri alaninda gorev yapacak olanlar i¢in etkili hutbe okuyabilmek amaciyla
hitabet dersi gereklidir. Ancak ben hitabet konusunda kendimi yeterli gérmiiyorum. Okulda
verilen hitabet dersi de bu konuda bana faydali olmuyor. Ciinkii hitabet dersinde daha ¢ok
tiniversiteye hazirlik i¢in test ¢oziiyoruz.

Diger yandan bu dersin mesleki oldugu kadar, dini inanisin bir geregi olarak goriilen
“teblig vazifesi”ni yerine getirmek i¢in gerekli olan ifade giiclinii gelistirici bir ders
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olduguna inananlar da vardir (bkz. Tablo 3). Teblig goérevine katki saglayacagini
soyleyenler konuylailgili goriislerini yazili olarak ifade ederelerken soyle s6ylemislerdir:

Teblig vazifesini yerine getirebilmede etkili ve dogru konusmanin 6nemi yadsinamaz.
Insanlari etkileyebilmek, kalplerini Islam’a 1sindirabilmek igin muhakkak ki giiglii bir hitabet
yetisine sahip olmak gerekir.

Biitiin peygamberler gibi son peygamber Hz. Muhammed Mustafa (SAV) de iistiin bir hitabet
yetenegine sahipti. Bu sekilde insanlar1 tevhit dinine davet etmisti. Bizim de peygamberimizi
6rnek alarak insanlar1 dine davet edebilmek i¢in iyi bir hitabete sahip olmamiz gerekmektedir.

Bir bagka kalitimci ise din hizmetleri ile Hitabet dersi arasindaki iliskiyi, etkili
iletisim saglayici bir yeterlik olarak gérmiis ve bunu din hizmetleri alan1 olan cami
i¢i din egitimi uygulamalariyla iligkilendirerek soyle demistir:

Etkili dini iletisim ve hitabet tekniklerine sahip olanlar cemaatle daha kisa siirede ve daha etkili
bir sekilde iletisime gegerler. Bu 6zelliklere sahip olan biri daha genis kitlelerle anlasabilir ve
onlara Islam’1 giizel bir sekilde anlatabilir. Camideki cemaatin sayisin1 daha da artirabilir.

Din hizmetleri alaninda Hitabet dersinin 6nemi biiytiktiir. Hitabet dersini din alaninda hizmet
verecek olan herkesin almasi gerekir. Hitabet dersi insanlar1 bilgilendirmek i¢in gereklidir.
Camide imamlik yapacak olanlar Hitabet dersini almalidirlar. Hitabeti iyi olanlardan imam
secilmesi gerekir.

Ogrencilerin bu degerlendirmelerinden Hitabet dersi ile din hizmetleri alan1 arasinda
dogrudan bir iliski kurduklar1 anlagilmaktadir. Ogrenciler bu iliskinin fonksiyonel ve
vazgegilmez bir iliski oldugu konusunda kararli ifadelerde bulunmuslardir. Onlara
gore Hitabet dersi din hizmeti yapacak olanlarin topluma sunduklart hizmetin verimli
olmasinda, hizmet alanlarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda etkili olan bir yeterliktir.

Ifadelerini daha belirginlestirilmek bakimindan &grencilere “Sizce Imam-Hatip
liselerinde Hitabet dersi gerekli midir, neden?” sorusu da yoneltilmistir. Bu sorunun
yoneltilmesinin nedeni 6grencilerin hitabet dersi ile ilgili goriislerinin gerekgelerini
ogrenebilmektir. Onun i¢in verdikleri cevaplar gerekgeleri ile birlikte simiflandirilarak
tablo haline getirilmistir.

Tablo 4

Hitabet Dersi Gerekli midir, Neden?

Gerekge Say1 %
Mesleki Beceri Kazandirir 15 50
Ders Islenmiyor 6 18
Derse Onem verilmiyor 9 32
TOPLAM 30 100

Tablo 4’te goriildiigli tizere 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu hitabet dersinin (%50)
mesleki beceri kazandirdigim sdylemistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar
bir nceki verilerle uyumludur. Ogrenciler, énceki soruya verdikleri cevaplarda
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Hitabet dersini din hizmetleri alaninda ihtiya¢ duyulacak bir yeterlik olarak
gormiislerdir. Bu soruya verdikleri cevaplarda da hitabet dersini bir mesleki beceri
dersi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ancak, din hizmetleri alaninda gorev yapacak Ogrencilerin Hitabet dersine
ihtiyaclar1 oldugu dile getirilirken uygulamada hitabet dersinin bu amaca uygun
yapilmadiginin altin1 ¢izmislerdir. Katilimcilarin %181 dersin islenmedigini, %32’si
derse yeterince 6nem verilmedigini sdylemistir. Bu durumun, 6grencilerin Hitabet
dersine olan ilgisini azaltmakta oldugu; amaglarinin ve kazanimlarin ger¢eklesmesine
engel teskil ettigi dile getirilmistir.

Imam-hatip liselerinde okutulmakta olan hitabet dersinin iki temel amac1 vardir
bunlardan biri acik digeri de ortiikk amagtir. Hitabet dersinin agik amaci 6grencilere
mesleki bilgi, beceri ve tutum kazandirmaktir. Bunlar, din hizmetleri igin gerekli olan
becerilerdir. Yaygin din egitimi alaninda gorev alacak olan kisilerin, camilerde ve
diger dini ortamlarda dini konularin anlagilir olmasini saglamak bakimindan, giizel
s6z sdyleme sanat olan hitabet yeterligine sahip olmalar1 gerekmektedir. imam-hatip
lisesinden mezun olacak olan dgrencilerin, imam-hatiplik meslegini icra etmeye
aday konumunda bulunmalar1 ve bu alandaki hizmetleri icin egitim-6gretim aliyor
olmalari, onlarin Hitabet dersi ile iligskilendirilmesi i¢in yeterli bir sebeptir. Bu
nedenle Hitabet dersinin, din hizmetleri alanindaki gorev yapacak olanlara mesleki
gii¢c kazandirmas1 muhakkaktir.

Hitabet dersi ile dgrencilere kazandirilacak olan ikinci amag yani Ortiik amag, bu
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine katki saglayacak bilgi ve beceriye sahip
olmalarim temin etmektir. Ogrenciler Hitabet dersi ile elde ettikleri ifade becerileri
sayesinde kendilerini hem bireysel olarak hem de toplumsal alanlarda daha kolay ve etkili
bir gekilde ifade edebilme becerilerine sahip olurlar. Nitekim &grencilerin Hitabet dersi
ile ilgili beklentileri arasinda ortiik amag baglaminda degerlendirilmesi gereken hususlar
vardir. Gorliglerine bagvurdugumuz 6grencilerin bazilar1 bu konuda sunlart sylemislerdir.

Imam-hatipler gecmisteki vizyonunu kaybetmistir. Giiniimiizde iilkenin en iist tabakalarinda
gordiigiimiiz siyasetcilerin imam-hatip mezunu olmalari, o giinkii okullarda Hitabet dersini
iyi aldiklarinin delilidir. imam-hatip okullarindan mezun olanlarin ¢ogu siyasetci olarak
topluma kendilerini daha kolay anlatabiliyorlar. Bugiin de hitabet dersi ayni amaca hizmet
edebilir, yalniz okullarda Hitabet dersine yeterli 6nem verilmedigi i¢in bu saglanamiyor.

Hitabet dersinin insanin kendini ifade etmesine katkisi vardir, lakin yetersizdir. Imam-
hatiplerde dini dersler faydali oluyor, ama bir matematige ya da bir fizik dersine verilen
ehemmiyet verilmiyor. Bu sorunun ¢o6ziilmesi i¢in bence Ogretmenlerin bu konuda
ogrencilerin iizerinde biraz daha durmalar1 gerekiyor. Hitabet dersine gerekli 6nemi veren
O0gretmenlerimiz olmalidir.
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Eger birey hitabet ve etkili iletisim becerisine sahip ise karsisindaki kisi ile daha iyi anlagir.
Bu da kendini ifade etmesine yardimei olur.

Hitabet dersinin hem mesleki hem de disa vurum yeterligi kazandiracak bir ders
olduguna inanan 6grencilerin bu dersin imam-hatip okullarindaki islenisine yeterli
Oonemin verilmedigi ile ilgili goriisleri vardir. Bunlardan bir kag1 soyledir:

Bence imam-hatip okullarinda hocalar, 6grenciler ve idareciler Hitabet dersine yeterli 6nemi
vermiyorlar. Onun i¢in bu dersler verimli gegmiyor. Dersler sikici geciyor ve derse gereken
Onem verilmiyor. Bana gore imam-hatip okullarinda dgrencilere staj yaptirtlmalidir.

Imam-hatiplerde bu konuda yetersizlik oldugunu diisiiniiyorum Gerek dgretmenler gerek
dgrenciler hitabet konusunda donanimli degiller. imam-hatipler giiniimiizde 6yle bir konuma
geldi ki, puant higbir yere yetmeyen Ogrenciler hi¢ olmazsa imam-hatibe giderim diye
diistiniiyorlar. Bu da kaliteyi diisiiriiyor.

Yoktur. Ciinkii hitabet dersi son sinifta. Son sinifta biz 6grenciler tiniversiteye hazirlikla ilgili
derslere calistigimiz igin meslek derslerine 6nem vermiyoruz. Onun i¢in bdyle dnemli bir
dersten faydalanamiyoruz.

Hitabet dersinin bireyin hayatina 6nemli bir katkist olacagini diisiiniiyorum, ancak kisinin
yetenegi varsa onun bu dersten yararlanmasi daha kolay olur. Bu dersin herkese okutulmasi
yerine kabiliyeti olanlara verilmesi daha dogru olur.

Alintiladigimiz  goriislerden de anlasildigi gibi Ogrencilerin hitabet dersinin
amaci ve fonksiyonlar1 hakkindaki bilgilerinin, dersin amac1 ve igerigine uygun
oldugu anlagilmaktadir. Imam-hatiplik meslegini yerine getirirken, cami icinde
verilen hutbelerde etkin olabilmek i¢in hitabet dersinin onlara yeterlik kazandiracagi
konusunda hemfikirdirler. Ancak bu dersin Ogretmenler tarafindan yeterince
onemsenmedigi, bunun i¢in faydali olamadig1 kanaatindedirler.

Bir kismin1 yansittigimiz 6grenci goriislerinden de anlasilacagi gibi Hitabet dersi,
daha ¢ok cami i¢i din egitimi faaliyetlerinin yonetilmesiyle ilgili bir yeterlik olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte cami digindaki toplumdaki dini sdylem sekillerine de
yarayacak bir ders oldugunu sdyleyenler vardir. Her iki durumda da Hitabet dersiyle,
imam-hatip liselerinin cami odakl1 din hizmetlerine yonelik bir hedefin benimsendigi
anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bu inanglaridan din hizmetleri alaninda gorev almak istemedikleri
anlammi ¢ikarmak miimkiindiir. Imam-hatip 6grencileri, ge¢miste oldugu gibi
diyanette gorev almalar1 kolay olmadigi i¢in, ayn1 zamanda bu alanda goérev yapmak
yerine lisans egitimini farkli alanlarda siirdiirmek istediklerinden dolayi, bu dersin
Ogrenilmesine de ihtiya¢ duymamaktadirlar.
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Tartisma ve Sonug¢

Etkili konusma anlamma gelen hitabet, insam1 diger canlilardan ayiran temel
ozelliklerinden biridir (Yilmaz, 2016). Insan duygularini, diisiincelerini ve dileklerini
bir iletisim sekli olan sozle dile getirmektedir. Diigiince ve iradeden dile yansiyanlarin
sO0ze doniligmesi, soziin sOylenme gerekcesine gore nitelik kazanir. Onun igin s6z,
diistinceden dile akarken anlam kazanir, sozle somutlasir. Burada énemli olan soziin
dile gelmesi degil, dil ile muhataba nasil aktarildigidir. Muhatabin s6zii anlamasi, irade
ile dile getirilis arasindaki tutarliliga baglidir. S6ziin séylenisi ile irade edilen arasindaki
tutarlilik s6zli amacma ulastirandir (Cetin, 1998). Amacina ulasan soze, “etkili s6z
sOyleme” ya da “etkili konusma yeterligi” denir. Bunun dindeki karsilig1 hitabettir.
Hitabet, bireye ya da topluluga karsi soz sdyleme demektir. Kavram olarak hitabet,
bireye ya da gruplara bir takim vasitalardan da yararlanarak se¢ilmis mesajlari iletme
etkinligi olarak tanimlanmaktadir (Kazanci, 1992). Mesajlarin farkli oldugu gibi,
mesaji igerigine gore hitabetler de degisir. Konusuna gore degisen hitabet sekilleri
vardir. Bazi hitabet ¢esitleri sunlardir: Akademik Hitabet, Askeri Hitabet, Siyasi Hitabet,
Hukuki Hitabet ve Dini Hitabet (Karagelik, 1976). Dini hitabet, konusu dini mesajlar
olan bir hitabettir. Basta Hz. Peygamber olmak iizere dini igerikli konusma, nasihat,
ogiit vermek icin sozle kitlelere seslenmek, dini hitabet kapsami iginde ele alinmaktadir
(Cakan, 2005). Dini hitabetin yogun olarak kullanildig1 alanlardan biri yaygin din
egitimi vasitalari arasinda yer alan hutbelerdir. Hutbeler, camiye gelen cemaate dini
mesajlari ulastirma etkinligidir. Dini hitabet s6zle yapilmaktadir. Din hitabetin etkili ve
amacina ulastirllmast bakimindan nitelik kazandirict olmasi istenmistir.

Amaglar1 arasinda din hizmetleri alanina gorevli yetistirmek olan imam-hatip
okullarinda Hitabet dersi meslek dersleri arasinda yer alan derslerden biridir. Bu
dersin amact, din hizmetleri alaninda gorev yapacak olanlara yonelik mesleki yeterlik
kazandirmaktir. Ancak bununla birlikte 6grencilerin bireysel ve toplumsal alanda
kendilerini gilizel sozlerle ifade edebilmelerini saglayacak yeterliklerin kazandirilmasi
da beklenmektedir. Bunun i¢in imam-hatip okullarinin lise kisminda bu ders, Tevhid-
i-Tedrisat’tan giinlimiize kadar miifredatta yer almistir.

Hitabet dersi imam-hatip liselerinin 11. ve Anadolu imam-hatip liselerinin 12.
Siniflarinda “Hitabet ve Mesleki Uygulamalar Dersi” adi altinda miifredatta yer
almaktadir. Bu ders degisik sekillerde arastirma konusu olmus ve her defasinda
amaglarinin  gergeklesip gergeklesmedigi hususunda goriisler ileri siirtilmiistiir
(Kayadibi, 2005). Bu caligma, yapilanlara bu baglamda eklenen bir halkadir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore Hitabet dersi ile ilgili 6ne ¢ikan hususlardan
bazilarina temas etmek yerinde olacaktir.

Yapilan goriismelerde katilimcilar neredeyse fikir birligi halinde, Hitabet
dersinin &grenciler agisindan gerekli bir ders olmasina ragmen bu dersin teorik
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diizeyde islenmesine karsi bir rahatsizliklarinin oldugunu belirtmislerdir. Baska bir
ifadeyle, Hitabet dersinin teorik agirlikli, sinif i¢inde sadece konularin 6grenildigi
bir ders olmasini istemediklerini belirtmislerdir. Bu dersin uygulama agirliklt
olmasi gerektiginin altini 1srarla ¢izmislerdir. Bu dersin islenisinde uygulamaya yer
verilmemesini bir eksiklik olarak gordiiklerini soylemislerdir.

Din hizmetleri alanindaki toplumun dini ihtiyaglarini karsilamak igin beceri
kazandirmaya yonelik olan bu dersin, uygulamasi olmamasi din hizmetlerindeki
verimligin diismesine, cemaatin beklentilerinin karsilanmasinda aksamalara neden
olur (Kayadibi, 2005).

Imam-hatip liselerinde Hitabet dersini nemli kilan nedenlerden biri de dgrencilere
bireysel iletisim yeterligi kazandirmasi beklentisidir. I¢inde bulunulan cagin
iletisim ¢ag1 olarak tanimlanmasi, bireylerin iletisim yeterligine sahip olmalarini
gerektirmektedir. Degisik adlar altinda alinan bu yeterlik, imam-hatip okullarinda
Hitabet dersi kapsaminda ele alinmaktadir (Fersahoglu, 2005). Katilimcilara gore,
Hitabet dersinin hem igerik hem de islenis bakimindan bireysel iletisim yeterligi
kazandirmamaktadir.

Hitabet dersi ile ilgili bir diger olumsuzluk da bu dersin genellikle son siniflarda
okutuluyor olmasidir. Bilindigi gibi 6grenciler son smiflarda {iniversiteye hazirlhik
yapmaktadirlar. Hazirlik amagh ¢aligmalara agirlik verdikleri i¢in meslek derslerine
fazla yogunlagsmaktadirlar. Hitabet dersi de bundan payini alan dersler arasinda yerini
almaktadir.

Gilinlimiizde degisen toplum yapisi ve i¢inde bulundugumuz sosyal siiregler din
hizmetinin caminin disina tagmasimi gerektirmektedir. Cami disinda da, toplumu
merkeze alan din hizmetlerinin yiiriitiiciisii adayr durumunda olan imam-hatip
lisesi Ogrencilerine verilecek Hitabet dersini sadece cami igi din hizmetlerine
yonelik hazirlamak biiytik bir eksiklik olmustur. Konuyla ilgili olarak inceledigimiz
Hitabet dersi materyalinin icerigi agirlikli olarak cami i¢i din hizmetlerine yonelik
hazirlanmistir (Aslamaci, 2014). Cami merkezli din hizmetleri sinirlart igine
hapsedilmis bir Hitabet dersi, 6grencilerin dini iletisim yeterliklerini gelistiremez.

Hitabet dersinin meslegi temsil baglaminda ele almmmamasi hélinde so6zel
yeterlikleri gelistirilmemis din gorevlisi profili ile karsilasma ihtimalimiz artacaktir.
Bu yeni profil, hem mesleki hem de genel anlamda dini temsili saglamada yetersiz
kalacaktir. Mevcut yapiya gore Hitabet dersi meslegi ve dini temsil konusunda
yeterlik kazandiracak icerikten uzaktir.

Hitabet dersi, imam-hatip dgrencilerinin sosyal, kiiltiirel ve dini disa vurum kanal1
oldugu gercekligi heniiz tam olarak kabul gérmiis degildir. En azindan bu derse yapilan
muameleler, s6z konusu gercekligin tam olarak farkina varilamadigini géstermektedir.
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Oneriler
1. Hitabet dersi, diger derslerle birlikte entegre edilerek islenmelidir.
2. Dersin yeri degistirilmeli ya da bulundugu yerde fonksiyonel hale getirilmelidir.

3. Hitabet dersinin iglenmesinde teorik ve pratik dengesi gozetilmeli. Bunun igin,
smif i¢inde ve siif disinda yeterlik kazandiracak etkinliklere agirlik verilmelidir.

4. Bu ders diksiyon egitimiyle takviye edilmelidir. Bunun i¢in halk egitim
merkezleri ile isbirligine gidilerek 6grencilerin serbest zamanlarda uygulamali
diksiyon egitimi almalarina imkan verilmelidir. Bu konuda Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii ile Diyanet Isleri Baskanlig1 arasinda bir protokol yapilarak, yaz
tatillerinde Diyanet egitim merkezlerinde Ogrencilere diksiyon kurslarinin
verilmesi saglanmalidir.

5. Hitabet dersine giren 6gretmenlerle Edebiyat dersi, Rehberlik ve diger Meslek
dersleri ile ilgili ortak ziimreler yapilarak, Hitabet dersine yapacak olduklar
katkilar planlanmalidir.

6. Ogrencilerin cami i¢i din hizmetlerine yonelik deneyimlerde bulunmasini
saglamak maksadiyla il ve il¢e miiftiiliikleriyle isbirligine gidilmelidir.

7. Hitabet dersi ile ilgili cami i¢i ve cami dig1 dini iletisim uygulamalarinin yapilacagi
diizenlemeler yapilarak, uygulama esaslar1 belirlenmeli ve uygulamalar bu
esaslara gore eksiksiz yapilmalidir.

8. Hitabet dersini alan 6grencilerle ilgili yillik performans portfoyleri olusturularak
etkili hitabet yeterliligine sahip olan Ogrenciler belirlenmelidir. Belirlenen
ogrencilerin din hizmetleri alanina yonlendirilmesini saglayacak olgme ve
degerlendirme sistemleri gelistirilmelidir.

9. Hitabet dersini amacina uygun olarak alan 6grencilere, bu durumunu kanitlayacak
bir sertifika verilmelidir. Bu sertifikaya sahip olan dgrencilere, Diyanet Isleri
Bagkanligindaki istihdamlarda 6ncelik verilmelidir.

10.Hitabet dersinin igeriginden cami merkezli din egitiminin hedeflendigi
anlagilmaktadir. Bunun toplum merkezli din egitimini de kapsayacak sekilde
yeniden ele alinmasi gerekir.
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Imam Hatip Schools are included in the center of the debate in political, social,
cultural, and religious fields in recent history in terms of the role they play in Turkish
society. The religious education and teaching processes of the period of the Republic
become decipherable through imams and public speakers. The relationships between
religion/state, religion/society, and religion/education in this period are explained
through these schools.

Inhibiting the Imam Hatip Schools and their functionality in a short period of time
has caused them to be included in the center of religious, political, and social debates.
The debates often times are seen as an expression of the state’s view on religion.

These schools found legal support for themselves together with the Law of Unity
of Education, first issued in 1924. As identified related to this law, the aim of Imam
Hatip Schools is to meet the needs of society for religious education.

The Imam Hatip Schools are desired to be schools where the management skills of the
mihrab, minbar, and podium, which are included within the various religious services, are
gained. For this, Imam Hatip Schools’ curriculum includes a course on public speaking.

The Rhetoric Course in Imam Hatip Schools

The curriculum of Imam Hatip Schools consists of two main department courses, one
being the vocational and the other the cultural courses. The vocational courses are where
knowledge proficiency of a professional field is gained in accordance with the established
purpose of the Imam Hatip Schools. These courses are The Holy Quran, Arabic,
Commentary, Hadiths, Remarks, Islamic Historical Prophecy, Figh, and Rhetoric. These
mainstream courses are taught with different credits, especially in the high school period.

The rhetoric course occurs with different names in the programs. Turkish Rhetoric,
Rhetoric, Rhetoric and Professional Practices, and, lastly among the elective courses,
Diction and Rhetoric are the names included in the Imam Hatip Schools’ programs.
Changes made on the topic of rhetoric course titles since the establishment of the
Imam Hatip Schools follow.

The Contents of the Rhetoric Class

A portion of the content of the Rhetoric Course prepared by the Ministry of
National Education and the General Directorate of Religious Education consists of
the following (Sezikli, 2016):

» Religious Services & Religious Affairs

* Identifying Yourself and the Target Audience in Religious Services
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 Issues That Hinder and Challenge Religious Services

* Communication in Religious Services

» Rhetoric and Its Types

» The Importance of Rhetoric Location in Religious Services
» Religious Rhetoric and Its Types

» The Principles of Religious Rhetoric

» Resource Selection in Religious Rhetoric

* Elocution and the Khutbah

» Religious Provisions Related to the Khutbah

* Matters Related to Preparing the Khutbah

» Khutbah Prayers

» Khutbah Examples

* Ministry and the Sermon

* The Sermon and Direction’s Place in Religion

» Matters Related to Preparation and Presentation of the Sermon
e The Sermon and Its Prayers

When looking at the above-given contents for the rhetoric course taught at Imam
Hatip High Schools and their related achievements, the following is directed at the
students related to the course.

1. Having the ability gained to manage religious services much more as a
professional inside the mosque is understood to be in the foreground. This situation
has the nature of reinforcing the conviction that expectations related to the rhetoric
course have hardly changed from the past until today.

2. The proficiency related to religious communication competence is understood
to be limited to inside the mosque. Knowledge for having students gain religious
communication competence is not given; introductory knowledge is provided. In
the contents, the introductory information, by turning it into a behavior, will not
enable students to be sufficient in terms of their own religious communication in the
environments inside and outside the mosque.
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3. The information provided in the content doesn’t have the nature of providing
the necessary qualifications for fulfilling community-centered religious services.
Therefore, the inner content of the rhetoric course aimed at gaining the competence
of religious communication in religious services is seen to not have the hardware for
being able to fulfill community-centered religious services.

4. The rhetoric course is one that entertains applying on one’s self. Therefore,
the emphasis when forming content has needed to be on application. In the content
of the course material at hand, information directed at application has been given
much space. The information stands out in the echelon of more knowledge and
comprehension.

The Purpose of the Study

The study intends to obtain information related to what state the state is of Rhetoric
and Professional Practices courses taught in Imam Hatip High Schools on the matters
of having students gain sufficient professional competence and communication/
expression skills.

Method

The scanning model and interview technique have been used in this research in
line with the study’s aim. The section performed in relation to the interviews forms
the qualitative part of the research. In this framework, a focus-group study model has
been made in terms of the characteristics of the study group.

The qualitative part of the study has been performed with 20 seniors formed from
all males and four teachers of vocational courses who perform duties and give or have
given the rhetoric class at the Imam Hatip High School. Open-ended questions were
asked in the interviews, and in addition to the written answers the participants gave
to the questions, necessary resolutions were performed by recording the participants
verbal explanations made on the subject.

Data Collection

In explaining the place of Imam Hatip Schools and the rhetoric courses taught in
these schools in the historical process, which constitutes the first section of the research,
the status of Imam Hatip Schools is referenced in terms of clarifying the position of
rhetoric classes that is taught in these schools on the resources that have been formed
related to this topic. The second resource that forms the data to shape the research is the
semi-structured interviews and meetings performed with the teachers and students. The
method of structured and in-depth interviews has been used in collecting this data. The
participants were asked the following questions in the interview:
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1. One of the competences that those who will perform tasks in religious service need
to have is effective religious communication and oratory techniques. Do you agree
with this view? Why?

2. According to you, is the oratory course of the Rhetoric Course in Imam Hatip High
Schools necessary? Why?

Participants were interviewed around these two questions in line with the aim of
the research.

Data Collection Process

All interviews were performed by the researcher. Aside from the questions that
had been prepared in advance, additional oral questions were also included. The
consideration that is effective in deciding how the interviewing will happen is the
current situation of the person who is consulted for the interview. Because sometimes
the participants’ answers to the questions are sometimes direct and sometimes indirect,
response clarifiers and questions directed on the topic were asked, thus utilizing the
flexibility of semi-structured interview techniques.

Data Analysis and Interpretation

By analyzing the interviews, written statements, and voice recordings made during
the interviews, a protocol list was prepared for readying the semi-structured questions
that will be directed at the subjects. Arrangements were made on the topic of questions
found in this protocol with the quality of providing questions related to the aim of
the research and revealing problems. Attempts were made to ensure the participants
understand the questions and can respond easily. Aside from this, audio recordings made
in line with the interviews were decoded. After organizing the data obtained (verbally
and in writing) in line with the aim of the research and classifying the data among
itself, the interpretation phase was passed to. In order to make the data meaningful,
attempts were made to have the deficiencies in meaning that appeared in the speaking
and writing to be understandable by adhering to the purpose of the statement.

Limitations of the Research

In forming the theoretical framework of the research, Imam Hatip Schools was searched
from the literature performed under the keywords: Rhetoric Class, Rhetoric, Effective
Communication, Communication, and Expression?, which are taught in these schools. In
the empirical part of the research, Anatolian Imam Hatip High School seniors and juniors
were interviewed. For this reason, the research has been limited to Imam Hatip High
School students from the 11th and 12th grades. Additionally, opinions were received from

2 Translator’s note: Originally being a Turkish research article, these keywords were searched in Turkish.
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those who have been administrators in these schools along with the vocational-course
teachers that still work at the Imam Hatip High Schools who have entered the Rhetoric
Class. The study was conducted during the 2016-2017 academic year.

Findings
A group of 30 high-school seniors participated in the study. All of the study participants
were formed from male students. Creating a friendly and warm environment was
attempted as much as possible with the assumption that it would contribute to students
being able to explain their thoughts and feelings more comfortably.

Students’ Opinions Related to the Rhetoric Course
The following was directed at the students:

One of the qualifications that must be possessed by those who perform tasks in the
field of religious services is to have effective religious communication and oratory
skills. Do you agree with this view and why?

Answers to this student-directed question are given in Table 1.

Table 1

Answers from Students Given to the First Question

Reason n %
It is effective at providing efficiency in religious services 10 333
It contributes to the improvement of human relations 3 10.0
The advantage of conveying religion 5 16.6
Contributes to personality development 5 16.6
Helpful in explaining religious authenticities 7 23.3
Total 30 100

As seen in Table 1, many of the interviewed participants (33%) commented that
the Rhetoric Course will have a positive effect on enabling productivity in religious
services. Apart from this, 10% of the interviewed participants commented that
religious services is not the only occupational area that stands to gain in terms of
the Rhetoric class’s content; it will at the same time contribute to bettering human
relations. From the perspective of rhetoric, the percentage of those who think it
will be effective at sufficiency in describing religion and in having one understand
religious truths is 23%. When the statements of what is necessary for the rhetoric
course to explain religion properly are taken together with those who consider being
a good orator to help convey religion, one will see that more than a third (16% + 23%
=39%) of participants agree with the idea that the rhetoric course is necessary.

A second question was addressed to the students in terms of enabling them to have their
expressions more crystallized: “According to you, is the public speaking class, Rhetoric
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Course, necessary in Imam Hatip High Schools and why?”” The reason for addressing this
issue is to be able to learn the reasons for the students’ views related to the rhetoric course.
The answers have been sweetened by classifying them together with their reasons.

Table 2

Answers from Students Given to the Second Question

Reason n Y%
The skills of the profession are gained 15 50
The course doesn’t work 6 18
Importance is not given to the course 9 32
TOTAL 30 100

As can be seen in Table 2, many of the students (50%) stated the rhetoric to
be necessary for earning professional skills. The data received from the students’
answers to the questions is compatible with previous data. In students’ answers to
the previous question, they see the rhetoric course as a competence that students will
feel is needed in the field of religious services. In the answers students gave to this
question, they also stated seeing the rhetoric course as a professional skills class.

Discussion and Result

The rhetoric course in Imam Hatip Schools, which has cultivating through tasks
in religious services among their goals, is one lesson included among vocational
courses. The aim of this course is to have those who will perform duties in the field of
religious services gain the professional competency for these duties.

The different statements from the participant interviews, in an almost unanimous
consensus, identified processing the rhetoric course as a discomfort for the students
at the theoretical level, in spite of being necessary from their perspective. They stated
looking at practicing not being included in the lesson process as a deficiency.

Not applying this course, which is directed at gaining the skill for meeting the
community’s religious needs in the field of religious services, is the reason for the
drop in efficiency of religious services and disruptions in meeting the expectations of
the congregation (Kayadibi, 2005).

One of the most important reasons for establishing the rhetoric course is also the
expectation of having students gain the competence of individual communication. In
terms of both the content and functioning of the rhetoric course, this competence has
not been gained according to the participants.

Another negative related to the rhetoric course is that this course is also usually
taught in senior year.

These days, the focal point of religious services seems to have slipped out of
the mosque. The rhetoric class that is given in Imam Hatip Schools, as such, seems
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removed from the content and practice that will earn the competence required in
conducting community-centered religious services.

In representation of the doctrine of the rhetoric course, the quality of having those who

will perform in the field of religious services gain oratory competence has not been seen.

The need for Imam Hatip students of the rhetoric course to have social, cultural,

and religious channels of expression has not yet been seen fully accepted.

Suggestions

1. The rhetoric course should function by integrating together with other classes.

2. The course location should be changed; that, or bring the place where it’s found to
a functional state.

3. The balance of theory and practice should be observed in the functioning of the
rhetoric course. Weight should be given for this to in- and out-of-class activities
that will have competency gained.

4. This course should be supplemented with diction training.

5. Contributions that the teachers who enter the Rhetoric Course will perform in
class should be planned by having them be in common groups related to the
Literature Course, Guidance Course, and other related vocational courses.

6. For the purpose of ensuring students have experiences directed at in-mosque religious
services, the province should be brought into cooperation with the district mufti.

7. The principles of application should be determined and applications should be
made complete in accordance with these principles by making mosque and non-
mosque religious communication applications.

8. The students taking the rhetoric course who have effective rhetoric competence
should be identified by creating annual performance portfolios related to the
students. Measurement and evaluation systems should be developed that will
provide having the identified students be directed to the field of religious services.

9. Students who are deemed appropriate for the aim of the rhetoric class should be

given a certificate to prove this. Priority in employment within the Department of
Religious Affairs should be given to students who have this certificate.

10. That the rhetoric course is aimed at mosque-centered religious education is

understood from its contents. This needs to be re-addressed in a way that also
includes community-centered religious education.
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Yumusak Gii¢c Unsuru Olarak Uluslararasi imam Hatip Liseleri

Fatih Bayezit!
Yalova Universitesi

Oz

Uluslararasi egitim yumusak giiciin bir 6gesi olarak devletlerin kamu diplomasisinde giderek dnemli bir yer
tutmaya baslamistir. Giiniimiizde lise ve tiniversite diizeyindeki kisa siireli 6grenci degisimi programlari, dil
egitimini igeren yaz okullari, burslu akademik calismalar ve mesleki egitim programlari devletlerin dnem
verdigi diplomatik araglar haline gelmislerdir. Milli Egitim Bakanlig1 bu baglamda ozellikle dil 6gretimini ve
kiiltiirel paylagimlari odagina alan yeni okul tiirlerini hayata gegirmistir. Bu okullardan Uluslararas: imam Hatip
Liseleri (UTHL) giiniimiizde 72 iilkeden 1400 6grencinin egitim gordiigii kurumlar haline gelmistir. Tiirkiye’nin
6nemli dis politika araglarindan biri olan kamu diplomasisi son dénemdeki i¢ ve dis etkenlerden dolay1 azalmasi
tizerine, egitim araglarini kullanarak kamu diplomasisini yeniden giiclendirmeyi hedeflemektedir. Yabanci
dgrencilerin UTHL’deki egitimlerinin tamamlayip iilkelerine déndiiklerinde Tiirkiye’ nin ileride ekonomi ve
siyaset sahalarinda partnerleri olmasi noktasindaki olumlu etkilerine yonelik beklentiler hem siyaset¢iler hem
de diplomatlar tarafindan dile getirilmektedir. Bu ¢alismada UTHL’nin Tiirkiye’nin algisina zarar veren unsurlar
ile miicadele etmede; asirict séylem ve eylemlerde bulunan hareketlerin etki giiciinii kirmada 6nemli bir arag
olarak Tiirk dis politikasina dolayli katki saglamasinin hedeflendigi gosterilmeye ¢aligilmistir.

Anahtar Kelimeler
Kamu diplomasisi * Yumusak gii¢ « Uluslararast imam Hatip Liseleri » Degisim diplomasisi * Din 6gretimi
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Joseph Nye (2008) giicil, “digerinin davranigini etkileme becerisi” olarak tanimlamastir.
Bunu basarmak i¢in baski, tehdit ve ddemeler gibi “sert giic” olarak bilinen eski
yontemler kullanilabilecegi gibi hedeflenen sonuca “yumusak gii¢” ile de ulasilabilir. Bu
bakimdan Nye (2004) digerlerinin tercihlerini sekillendirebilme becerisini yumusak giic
olarak tanimlamustir. Yumusak giiciin temel dayanagi olan cazibe; tilkenin kiiltliriinden,
siyasi ideallerinden, i¢ ve dis politikasindan, egitim kalitesinden teknolojisine kadar
bir¢ok farkli birimden meydana gelmektedir. Kamu diplomasisi, hepsi farkli noktalarda
islerlige sahip dis politika ve onun 6zel hedefleri ile birlesim halinde iglev géren bir dizi
farkli etkinligi kapsamaktadir. Devletlerin ¢ekici kiiltiirel ve ulusal 6gelerini kullanarak
bir niifuz alan1 olugturmasinda meslek gruplarinin, egitimcilerin ve dgrencilerin degisim
programlarina alinmasi olduk¢a miithimdir.

Kamu diplomasisi ¢aligmalarinin c¢ogunlugu {ilkeye dair imaj ve bilgilerin
sunumunu i¢ermektedir. Fakat degisimler dogrudan katilimcilarin kisilik ve
psikolojisini etki alanina alan insan faktoriine etki etmektedir (Giles, 2008). Bu tarz
degisim programlari diger kamu diplomasisi araglarindan farkli bir yer tutmaktadir.
Ciinkii farkli {ilkelerden insanlarin yiiz yiize iletisime ge¢mesi ¢esitli etkenlerden
kaynaklanan 6nyargilarin azalmasina yardimei olmaktadir. insanin insanla dogrudan
iletisime gegebildigi bir kamu diplomasisi tiirii olan degisim diplomasisi insanlarin
digeriilkeler ve kiiltlirler hakkinda bilgi edinmeleri i¢in nemli bir aractir (Lutabingwa
& Bashir, n.d.) Bu nedenle uluslararast egitim ve mesleki degisimler diplomaside
O6nemli bir yere sahiptir.

Degisim diplomasisi hedef gruplar acisindan farklilik gdstermektedir. Kimi
programlar sadece belirli bir meslek erbabina, akademisyenlere ve 6gretmenlere 6zel
olmasiyla mesleki diizeydedir. Ancak degisim programlarin ¢ogunlugu dogrudan
geng niifusu hedef almakta ve lise, lisans ve lisansiistli egitimi goren 6grencileri
kapsamaktadir. Degisim diplomasisinde dnemli bir yeri olan &grenci degisimleri
insanlar1 ve kurumlari igerisine alan genis bir kapsama alanina sahiptir. Yiikksekogretim
de her zaman bilimsel gelisme ve fikirleri diinya ¢apinda yayginlastirma aract olan
entelektiiel bir uluslararas1 gii¢ olarak gorev yapmistir. Kendi iilkelerinde veya
yurtdiginda egitim deneyimi, kiginin diinya goriisiinii, topluma ve kiiltiire yonelik
tutumlarini sekillendirmeye yardimei olmaktadir (Altbach & Peterson, 2008).

Yumusak gii¢ ile uluslararasi egitim arasindaki iliski yeni bir olgu degildir. Modern
tiniversitelerin Orta Cag’da kurulusundan beri 6grenciler yurtdiginda egitim gérmiis
ve bu deneyimlerinden etkilenmislerdir. Diigiiniirler ve aragtirmacilar eski ¢aglardan
itibaren smirlart agmiglar ve bilginin kapsami her zaman uluslararasi olmustur.
Ortacag tiniversiteleri birgok Avrupa tilkesinden 6grenci ve 6gretim liyelerini bir araya
getiren ve sadece Latince ¢alisan uluslararasi kurumlar olmuglardir (Haskins, 2002).
Cizvitler, egitimi 6nemli bir gii¢ olarak gérmiis ve Roma Katolikligini yaymak icin
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okullar ve tiniversiteler kurmugslardir. Cesitli Hiristiyan mezheplerden olan misyonerler
de yurtdisinda yiiksek 6gretime aktif sekilde dahil olmuslardir (Altbach & Peterson,
2008). Universitelerdeki bu degisim gelenegi giiniimiizde ortadgretim ve ilkdgretim
diizeyinde de kendisini gostermektedir. Mesela hedef kitlesi agisindan oldukga stratejik
planlamalar1 igeren ABD lise degisim diplomasisi olduk¢a koklii bir gegmise sahiptir.

Soguk Savas doneminde Birlesik Devletler hiikiimeti, kamu diplomasisinin
ayrilmaz bir parcasi olan sayisiz degisim programinin modeli olan 1954 Amerikan
Kiiltiirel Tliskilerin Tesviki Soézlesmesi (Organisation of American States [OAS],
2018) kapsaminda 6grenciler ve sanatgilar i¢in degisim programlar diizenlemistir.
Bu programlar Sovyetler Birligi ile aralarindaki ideoloji savagi doneminde Amerikan
bilgi, beceri ve fikirlerin yayilmasina yardimci olmustur. Ozellikle 1948 Bilgi ve
Egitim Degisim Yasasmin (U.S. Department of State, 2018) Birlesik Devletlerin
daha iyi anlagilmasini saglayan basarili bir kiiltiirel diplomasi politikasi oldugu kabul
edilmektedir (Kim, 2011). Soguk Savasin sona ermesi ve 11 Eyliil saldirilar ise
Amerikan kiiltiirel diplomasisi i¢in 6nemli doniim noktalar1 olmustur.

Lise degisim programlart ABD’nin kamu diplomasisi i¢in kritik bir yer teskil
etmektedir. Gelen 6grencilerin yaslari ve 6zenle se¢ilmis olmalar1 sayesinde gelecegin
liderleri ile Amerika’nin uzun vadeli iyi iligkiler gelistirmesine imkan saglanmasi
hedeflenmektedir. ABD’nin lise degisim programlarma kabul ettigi 6grenciler
mevcut jeopolitik iklim etrafinda degerlendirilmektedir. Bu bakimdan ABD Federal
hiikkiimetinin sundugu bes farkli lise degisim programi Amerikan algisinin oldukc¢a
kotli oldugu Miisliiman {ilkeler ile demokratiklesme cabalarinin siirdiigii Avrasya
ve Glineydogu Avrupa iilkelerindeki dgrencileri hedef aldigi gibi dogrudan ulusal
giivenlige de katki sunmasi beklenen programlardan olusmaktadir (Exchanges, 2017).

Bu programlardan biri olan ve Gazze ve Bati Seria da dahil olmak {izere 40
farkli Miisliiman tilkeden 6grencilerin getirilip Amerikan ailelerin yaninda ikameti
saglanarak bir y1l boyunca Amerikan liselerinde okumalarina imkan veren Kennedy-
Lugar Genglik Degisim ve Egitim Programi (YES), 11 Eyliil 2001 sonrasindaki
gelismelere karsin 2002 yilinda hayata gegirilmistir. Her y1l 40 iilkeden programa
katilan 800’iin iizerinde dgrencinin iilkelerine dondiikten sonra yerel toplumlarindaki
toplum hizmetlerine katilmalar1 beklenilmektedir (U.S. Department of State, 2017).
Eski Sovyet iilkelerinden 6grenci getirip onlarin Amerikan ailelerin yaninda ikamet
etmelerini saglayarak Amerikan liselerinde okumalarina imkan veren Gelecegin
Liderleri Degisim Programi (FLEX) 0&grencilerin serbest piyasa ekonomisi,
demokrasi ve serbest se¢imlere yonelik tutumlariin ¢ok biiyiik 6l¢iide degistigi bir
programdir (American Councils, 2017). Bu programdan mezun olanlarin iilkelerine
dondiikten sonra insan haklari, toplumdaki dezavantajlilar ve demokratik siireclerle
ilgili olaganiistii aktif ¢aligmalar yiiriittiikleri, bu bakimdan da Amerikan yumusak
giicline biiylik katki sagladiklar1 bilinmektedir.
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Bir diger degisim programi A-SMYLE’a (America Serbia-Montenegro Youth
Leadership Exchange Program- Amerikan Sirbistan-Karadag Geng Liderlik Degisim
Programi) dogrudan Sirbistan ve Karadagl lise 6grencileri kabul edilmektedir. 1983
yilinda hayata gecirilmis olan CBY X (Congress-Bundestag Youth Exchange Program
— Amerikan Kongresi-Alman Parlamentosu Genglik Degisim Programi) Alman
ve Amerikali 6grencilerin karsilikli olarak aile yanlarinda kalip oradaki liselerde
egitim alabilecekleri iilkeler arasi bir degisim programidir. NSLI-Y (National
Security Language Initiative for Youth) programi digerlerinden farkli bir kategoride
ele alinabilir. 2006 yilinda baslatilan program esas olarak Amerikan genglerinin
aralarinda Tiirk¢enin de yer aldigi kritik goriilen yedi yabanci dili dgrenmesini
tegvik etmektedir. Her yas grubuna agik olan bu programin mali destekleyicileri
ABD Diusisleri Bakanligi, Savunma Bakanligi, Egitim Bakanligi ve Ulusal Giivenlik
Kurumu’dur (NSLI Youth, 2017; U.S. Department of State, 2017). Burada
bahsedilen degisim programlariin diginda lise egitimi i¢in ABD’ye gitmek on iki
ayla sinirlandirilmistir. Yani yabanct 6grencilerin ABD’de lise hayatlarmin timiinii
gegirmeleri yasal olarak miimkiin degildir (Department of Homeland Security, 2015;
U.S. Department of State Bureau of Consular Affairs, 2017). Bu acidan Tiirkiye’nin
hayata gegirdigi Uluslararas: imam Hatip Lisesi (UIHL) projesi yabanci 6grencilere
dort yillik bir egitim hakki vermesi bakimindan degisim diplomasisinde yeni bir
basamak olusturmaktadir.

Tiirkiye’nin degisim diplomasisinin ilk adimlart Soguk Savas sonrast Orta
Asya’da Tiirki devletlerin ortaya ¢ikmasiyla atilmistir. Tirkiye Hiktmeti 1992-
93 egitim-6gretim yilindan itibaren Orta Asya dlilkeleri ve diger eski SSCB
cografyasindan gelen &grenciler igin Biiyiik Ogrenci Projesi kapsaminda burs
vermeye baslamistir. Bu projenin amact Orta Asya iilkelerinde Tiirk dostu bir nesil
yetistirmek ve bu sayede Tiirkiye ile bolge iilkeleri arasindaki iliskileri daha da ileri
gotlirmektir. Her yil ilgili tilkelerde gerceklestirilen Tiirk Cumhuriyetleri ve akraba
topluluklar1 sinavi ve se¢ici kurlar vasitasiyla her yil ortalama segilen 1500 6grenciye
iilkemiz tarafindan burs verilmektedir (Kaplan, 2012). 2011 y1l1 itibariyla 27 bin 383
ogrenci bu kapsamda Tiirkiye’de egitim gormiistiir (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi,
2011). Bu projenin Tiirkiye’nin kamu diplomasisine katki saglama baglamindaki
amagclarindan biri de Tiirkiye Tirkgesini ve Tiirk kiltiiriinii Orta Asya bolgesinde
anlasilir hale getirip yayginlastirmaktir (Ahmetbeyoglu, 2007). Bu amagla 1992
yilindan bu yana her yil Tirkce, Tiirk kiiltiirii ve Tiirk egitim sistemini tanitici
seminerler diizenlenmektedir. S6z konusu seminerlere Orta Asya iilkelerinden1992
ile 2008 yillar1 arasinda toplam olarak 831 kisi katilmistir (Ozkan, 2010).

Tiirkiye, Avrupa iilkeleriyle karsilikli degisimlerin yapildig1 Erasmus programinin
paydaslarindan birisidir. 1987 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan hayata
gecirilen Erasmus’un 30 yillik tarihinde 4 milyon 400 bin kisi tiniversite degisim
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programlarindan, 1 milyon 400 bin kisi genclik degisimi programlarindan, 1 milyon
800 bin kisi egitmen ve genglik ¢alisan1 degisimi programlarindan faydalanmistir.
Degisim programlarina katilan kisi sayist toplam 9 milyondur (European
Commission, 2017). Tiirkiye’de 2004 yilinda uygulamaya konulan bu programla yurt
disinda egitim, dgretim, staj ve goniilliiliik faaliyetlerine katilma imkani bulan Tiirk
vatandaslarinin sayis1 2017 itibariyla 450 bin civarindadir. Otuz {i¢ lilkeden olusan
Erasmus programinda Tiirkiye en c¢ok tercih edilen 12. iilkeyken en ¢ok &grenci
gonderen 7. iilkedir (Demirci, 2017).

Tiirkiye’nin kamu diplomasisi eylemleri esas olarak 2010 yilinda Bagbakanliga
bagli kurulan Kamu Diplomasisi Koordinatorliigiince (KDK) yiiriitiilmektedir.
Temel amaci Tiirkiye’nin uluslararasi toplumda tanitimin1 yapmak ve sayginliginm
artirmak hedefi dogrultusunda kamu kurum ve kuruluslar ile biitiin zenginlikleri
ve tecriibeleriyle sivil toplum kuruluslari arasinda koordinasyon ve isbirligini
saglamak olan KDK, diizenledigi Genglik Programlar ile 18-30 yas arasi, egitimli
ve gelecek vadeden yabanci 6grencilerin 35’er kisilik heyetler halinde Tiirkiye’ye
gelerek bir hafta boyunca Istanbul ve Ankara’da misafir etmektedir (KDK, 2017).
Ayrica Bagbakanliga baglh faaliyet gosteren Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligr’nin (YTB) Tiirkiye Burslar1 programi, 170 tilkeden 122 bin 6grencinin
basvurdugu ve Tiirkiye’deki 105 iiniversitede 16 bin (Tirkiye Burslari, 2017)
Ogrencinin faydalandigi bir program olmasiyla degisim diplomasisinin énemli bir
ayagini olusturmaktadir.

Tiirkiye’nin degisim ve kiiltiirel diplomasi alanindaki bu programlara ek olarak
2016 Maarif Vakfi Kanunu ile dis devletlerde egitim yatirimi yapmasinin 6nii agilirken,
uluslararasi nitelikte lise tiirleri agarak da genis bir hedef kitleyi Tiirkiye’ye getirmeyi
hedeflemektedir. Onceki programlar gogunlukla iiniversite dgrencilerini kapsamaktayken
son donemki adimlarin hedef kitlesi ¢ogunlukla lise 6grencileridir. Bunda Tiirkiye nin
yiikselmekte olan yumusak gilic kapasitesinin i¢ ve dis faktorden kaynakli diisiis
yasamasinin énemli bir pay1 vardir (Benhaim & Oktem, 2015; Oner, 2016).

Tiirkiye’nin Yumusak Gii¢ Kapasitesindeki Degisim

Son yillarda Tiirkiye’nin i¢ ve dis dinamiklerinin hizli doniigiimii genis bir
yelpazede kendini gostermis ve beraberinde yeni riskler ve firsatlar getirmistir.
Tiirkiye tarih ve cografyasiyla yeniden baglanti kurarak, Soguk Savas doneminin
algilarin1 geride birakip kiiresellesen diinyada zaman ve mekéna yeni stratejik
degerler affederek bolgesindeki etkinligini arttirmaya baglamistir (Kalin, 2011). Yeni
dis politika anlayisinda Tiirkiye, ekonomi ve kamu politikasindan egitim, medya,
sanat ve bilime kadar bir¢ok alanda yiikselen bir aktor olarak daha demokratik ve adil
bir sistem yaratmak i¢in merkez-cevre iliskilerini kiiresel donilisiimii saglayan aktif
oyunculardan biri olarak konumlandirmistir (Kalin, 2011).
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Sovyetler Birligi’nin ¢cokmesi Kafkasya’da yeni bir jeopolitik alan olusturulmakla
beraber genis Orta Asya cografyasinda bes bagimsiz Tiirk devletinin dogmasina da
sebep olmustur. Bu gelismeden hemen sonra Amerikan ve Tiirk dis politika aktorleri,
Tiirkiye'nin bu {ilkeler i¢in “model” olabilecegini ilan etmistir. Bunun sebepleri
Tiirkiye’nin isleyen liberal ekonomisi, demokratik bir iilke olmasi ve Miisliiman
cogunluga sahip laik bir iilke olmasidir (Aydin, 2003; Balci, 2005). Tiirkiye’nin
stratejik yoneliminin Orta Asya’dan Orta Dogu’ya kaymasiyla, Tiirkiye’nin kiiresel
manada temsil ettigi Tuirkliik kimligi Miisliimanlik kimligine doniismiistiir. 11 Eyliil
saldirilart sonrasindaki gelismeler ve Irak’in isgali Tiirkiye’nin medeniyetler ittifak:
ekseninde kendini Bati ile Dogu arasinda konumlandirdig: bir doneme isaret ederken
(Igsiz, 2014), 2011 Arap halk hareketleri sonrasinda yeniden Sovyet-sonrasi Orta
Asya i¢in oldugu gibi Tunus, Libya ve Misir i¢in de ekonomisi, demokrasisi ve laik
devlet sistemine sahip olmasiyla model bir iilke roliine blirinmiistiir (Altunigik, 2011).

2012 yilindan itibaren Tiirkiye'nin hem Tiirk modeli algisinda hem de yumusak
giiciinde bir zayiflama oldugu goriilmektedir. Ozellikle Suriye’deki gelismeler
kargisinda Ankara’nin takindigi tavir, halk hareketleri sonrasinda igbasina gelen diger
Arap hiikiimetlerinde soru isaretleri birakmistir. Ortadogu’da stirmekte olan siddet
ve istikrarsizligin getirdigi kargasa ortami Tiirkiye’nin kamu diplomasisi izleyecegi
alanlar kisitlamaktadir. Bu dénemde Ankara’nin Katar, Kuzey Irak Bolgesel Y onetimi
gibi merkezlerle iyi; Misir, Israil, Irak, Suriye ve Iran ile istikrarsiz iliskiler icerisinde
oldugu goriilmektedir. Bunun gerekceleri temel olarak; Gazze’nin kusatilmast, Suriye
i¢ savast ve Misir’da Miisliiman Kardesler ile gelistirilen iliskilerdir. Tiirkiye nin
Orta Dogu’daki etkisine ve istikrarma bir tehdit olabilecegine dair yazilarin ortaya
¢ikmasi, Tiirkiye'nin bélgede Batinin miittefiki olarak giivenilirligini etkilemistir
(Benhaim & Oktem, 2015). Aslinda tiim bunlar Tiirkiye’nin yumusak gii¢ etkisini
distiren dis faktorlerdir.

Tiirkiye’nin yumusak gili¢ kapasitesini etkileyen i¢ faktorler ise Gezi Parki
gosterine karsi tutum ve Fetullahg1 Teror Orgiitii'ne karst yiiriitiilen miicadeledir.
2013 baharinda Gezi Parki gosterileri esnasinda Tiirkiye'nin Bati’daki algisinda bir
degisim goriilmektedir. Gosteriler esnasinda hem Washington hem de Briiksel’in
asir1 giic kullanimu ile ilgili yorumlar Tiirkiye’nin demokratik standartlar: yiiksek ve
insan haklarma saygili bir model devlet oldugu imajin1 zedelemistir. Bunun yani sira
"Fetullahg1 Terdr Orgiitii ile girisilen miicadele sonrasi Tiirkiye aleyhine yiiriitiilen
uluslararas1 kampanyalar Tirkiye’'nin yumusak giic kapasitesini genel manada
zayiflatmistir." (Kiigiikkaya, 2014).

Tiirkiye, azalmakta olan kendi yumusak gii¢ kapasitesini yiikseltirken olumsuz alg1
olusturan diger unsurlar1 engelleme maksadiyla yurtdisinda egitim 6gretim faaliyetleri
yiirlitme karart almistir. Bu bakimdan 17 Haziran 2016°da “yurt disinda insanligin
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ortak birikim ve degerlerini esas alarak 6rglin ve yaygin egitim hizmetleri vermek
ve gelistirmek amaciyla okul Oncesi egitimden {iniversite egitimine kadar tiim egitim
stireclerinde burslar vermek, okullar, egitim kurumlar1 ve yurtlar gibi tesisler agmak,
yurt i¢i de dahil olmak tizere bu kurumlarda gorev alabilecek egitmenleri yetistirmek,
bilimsel arastirmalar ve arastirma-gelistirme caligmalar1 yapmak, yayimlar yapmak
ve metotlar geligtirmek ve faaliyet gdsterdigi iilkenin mevzuatina uygun diger egitim
faaliyetlerini yiiriitmek igin merkezi Istanbul’da olan Tiirkiye Maarif Vakfinin
kurulmast” kararlastirilmistir (Tiirkiye Maarif Vakfi Kanunu, 2016, Md.1).

Tiirkiye Maarif Vakfi’nin yurtdisinda sunacagi egitim-6gretim hizmetlerinin yani
sira yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de burslu egitim gérmelerine imkén sunacak yeni
egitim kurumlar1 olusturulmustur. Bu calismada Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’ne (DOGM) bagli yeni bir okul tipi olarak acilan
Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Liseleri’nin (UIHL) Tiirkiye’nin yeni yumusak
gli¢ araclarindan biri oldugu kabul edilmektedir.

Yeni Kamu Diplomasisi Araci Olarak Uluslararas1 imam Hatip Liseleri

Imam Hatip Liseleri (IHL), Tiirkiye’deki din egitimi ve personel egitimi
ihtiyacin1  karsilamak amaciyla MEB biinyesinde yiiriitillen bir meslek lisesi
tiirtiidiir (Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2013, Md. 7 (e)). Miifredatinda diger
liselerde yer alan derslerin yani sira mesleki din egitimi dersleri bulunmaktadir.
Yiksekogretime devam etmek isteyen mezunlar, {iniversite giris sinavlarinda basarili
olmalar1 durumunda basta Ilahiyat Fakiilteleri olmak iizere {iniversite egitimlerine
devam ederler. Uluslararast Anadolu Imam Hatip Lisesi projesi ise MEB ile Tiirkiye
Diyanet Vakfi (TDV) arasinda yapilan is birligi gergevesinde yiiriitiilmektedir.
Protokol geregince dgrencilerin barinma, iase ve egitim giderleri MEB; ulasim,
saglik, giyim, burs vs. giderleri TDV tarafindan finanse edilmektedir.

UIHL projesinin paydaslarindan olan TDV basarili dgrencilere burs veren,
yliksekdgrenim 6grenci yurtlari, 6grenci konuk evleri, kolej ve iiniversite agan bir
kurulus olarak UTHL, Uluslararas: lahiyat Lisans ve Lisansiistii Programlar1 gibi
projelerle 110 iilkeden gelen 6grencilere Tiirkiye’de egitim imkani sunmaktadir (TDV,
2017a). TDV 2015 giderlerinde egitim ve arastirma hizmetlerine yillik 53 milyon
TL harcanirken yurtdisi dini, hayri ve egitim hizmetlerine 160 milyon civarinda bir
miktar harcanmigtir. 2010 yilinda bu rakamlar egitim ve arastirma hizmetlerinde
25 milyon TL iken yurtdist dini, hayri ve egitim hizmetlerinde 15,5 milyon TL dir
(TDV, 2017b). TDV’nin yurtdisi egitim faaliyetlerine ayirdig1 biitcedeki biiyiime
Tiirkiye’nin artan kamu diplomasisi harcamalarinin bir gdstergesidir.

Tiirkiye’de sayis1 sekize ulasmis olan UIHL’de 72 ayn iilkeden 1400 yabanci
ogrenciyle birlikte Tiirkiye’den 6grenciler egitim almaktadir (TDV, 2017a). Su an
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egitim faaliyetlerini siirdiiren Anadolu UIHL’ler Istanbul’da Fatih Sultan Mehmet
Anadolu UIHL, Bayrampasa Kaptan Ahmet Erdogan Anadolu UIHL, Pendik Kiz
Anadolu UIHL; Kayseri’de Sehit Omer Halisdemir Anadolu UIHL; Konya’da
Mevlana Anadolu UIHL; Bursa’da Murad Hiidavendigar Anadolu UIHL; Eskisehir’de
Uluslararas: Tiirk Diinyas: Kiiltiir Baskenti Anadolu IHL ve Sivas’ta Sehit M. Murat
Ertekin Anadolu UIHL dir (Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2017).

Uluslararas: nitelikli ilk Anadolu THL Kayseri’deki Mustafa Germirli> THL'nin
2006-2007 6gretim yilinda yabanci uyruklu dgrencilerin 6grenim gordiigii bir okul
haline déniistiiriilmesiyle hayata gegmistir (Kayseri Kocasinan Uluslararast Omer
Halisdemir Anadolu imam Hatip Lisesi, 2017). Buradan mezun olan dgrenciler
Tiirkiye’deki cesitli iiniversitelerin Ilahiyat Fakiiltelerinde ve diger bazi fakiiltelerde
6grenim gormeye baslamistir (Aslamaci, 2013). 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
Istanbul’da agilan Fatih Sultan Mehmet Anadolu UIHL (FSMUIHL) 2013 yilinda
“Uluslararas1” adin1 alarak yabanci uyruklu 6grencilere egitim vermeye baglanmistir.
FSMUIHL sundugu istatistiki veriler UTHL lerin geneline iliskin énemli bilgiler
icermektedir. Okulda kayitli olan Tiirk 6grencilerin yani sira ii¢ kitadan gelen yabanci
ogrenciler Rusya Federasyonu (Balkarya, Ingusetya, Dagistan), Urdiin, Kazakistan,
Kirgizistan, Dogu Tiirkistan, Giircistan ve Mogolistan gibi Asya lilkeleri; Karadag,
Kosova, Sirbistan, Yunanistan, Arnavutluk, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve
Makedonya gibi Avrupa iilkeleri ile Benin, Burkina Faso, Cezayir, Demokratik
Kongo Cumbhuriyeti, Fas, Fildisi Sahilleri, Gine, Gine Bissau, Kamerun, Liberya,
Madagaskar, Malavi, Mali, Mozambik, Nijer, Senegal, Somali, Siero Lone, Sudan,
Togo, Orta Afrika Cumhuriyeti ve Uganda gibi Afrika iilkelerinden gelmektedir
(Istanbul Fatih Uluslararasi Fatih Sultan Mehmet Anadolu Imam Hatip Lisesi, 2017).

Ulkeler agisindan bakildiginda bu okullarm oldukga genis bir hedef yelpazesine
sahip oldugu gériilmektedir. Fatih Sultan Mehmet Anadolu UTHLyi temel alarak veli
profillerine bakildiginda ise mesela 6grencilerin yilizde 30’unun egitim seviyesi yiiksek
ailelerden gelmekte oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin yiizde 31,6’s1 lise
ve dengi okullardan; yiizde 24,1°i iiniversitelerden mezundur. Ogrencileri babalarinda
ise bu oranlar ylizde 26 lise ve dengi, yiizde 37,5’1 tiniversite mezunu seklindedir
(Istanbul Fatih Uluslararast Fatih Sultan Mehmet Anadolu Imam Hatip Lisesi,
2017). Bu istatistiksel bilgilerden okullarin 6grenci kabuliinde segici davrandiklari
anlagilmaktadir. Ogrencilerin geldikleri iilkeler baglaminda diisiiniildiigiinde de
velilerin egitim seviyelerinin gorece yiiksek oldugu goriilecektir (OECD, 2017).

Yabanci dilleri 6gretmenin yani sira kendi dilini bagkalarina 6gretmek devletlerin
yeni yumusak giic araglarindan birisi haline gelmistir. Bu bakimdan son donemde ABD

2 Uluslararast Mustafa Germirli ATHL 2016-2017 egitim-gretim yilindan itibaren Uluslararasi Sehit Omer Halisdemir Ana-
dolu imam-Hatip Lisesi olarak isimlendirilmistir.
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diinyanin az konusulan dillerinin, vatandaslar1 tarafindan 6grenilmesini tesvik edici
caligmalara imza atmaktadir (American Academy of Arts & Sciences [AMACAD],
2017). Cin, Afrika’da ag¢tigi Konfiigylis Enstitiilerinin sayilarini arttirirken kendi
vatandaglaria da diplomatik iligski kurulmus olan Afrika uluslarmin yerel dillerini
dgretmeyi planlamaktadir (Dunne, 2017). Israil ise dijital diplomasi adim verdigi
bir yontemle, Ibraniceyi kisa videolar halinde sosyal medya iizerinde paylasarak
ve Israil’in Channel 2’de yayinlayarak Arap diinyasina 6gretmeyi amaglamaktadir.
Israil Disisleri Bakan1 bu projenin yumusak kamu diplomasisi hamlesi oldugunu
acikca belirtmistir (Blum, 2017). Tiirkiye’nin bu baglamdaki adimlar1 Yabanci Dil
Agirlikli Ozel Ogretim Programi Uygulayan Imam-Hatip Lisesi projesi (Erkul, 2017)
kapsaminda Ingilizce, Arapca, Ispanyolca ve Almanca hazirlik siniflarinin agilmasiin
yam1 sira UIHL’lerin egitim dilinin Tiirk¢e olmast ile agiklanabilmektedir.

Haftalik 40 saat ders bulunan UTHL’lerde yurtdisindan gelen 6grencilerin ilk donem
Tirkge dersi agirlikli olan miifredatlarina ikinci donem; matematik, geometri, fizik,
kimya, biyoloji, edebiyat, tarih ve cografya dersleri de eklenmektedir. Bu derslerin
tamamindan ders saati disinda etiit ve kurslar, her iki donemde de seviyeye gore
Arapca ve Ingilizce ders ve kurslar1 verilmektedir.

Okullardaki 6grencilerin yarisi Tiirkiye’den, diger yarisi ise yurtdisindan gelmektedir.
Tiirkiye’den gelen Ogrenciler merkezl smmav puanina goére alinmaktadir. Yabanci
ogrenciler ise Tiirkiye’den giden sinav komisyonlarinin dini bilgi ve akademik basari
esaslart etrafinda yiiriittiikkleri miilakat sonrasinda basarili olanlardan se¢ilmektedir
(TDV, 2017a). Dort yillik bir egitimin ardindan mezun olacak 6grencilerin {iniversite
egitimlerini Tirkiye’de almalari, sonrasinda da Tirkiye adma goniillii elgilik
yapmalari, ayrica kendi tilkelerinin i¢ ve dis politikasinda, dini, ilmi, kiiltiirel ve sosyal
faaliyetlerinde soz sahibi olmalar beklenmektedir (Ocal, 2017). 2013 yilinda Konya
Mevlana UIHL’ye yaptig1 bir ziyarette konusan dénemin Bagbakan Yardimcisi Bekir
Bozdag bu okullar1 kurma amaglariin 6grencilerin gittikleri tilkelerle Tiirkiye arasinda
g6niil kopriileri kurmalarmin yani sira Islam’in dogru kaynaklardan dgrenmelerini de
saglamak oldugunu belirtmistir (Haberler.com, 2013).

DOGM Egitim Politikalar1 Dairesi Baskani fhsan Erkul (2017) UIHL’nin
amaglarini dort maddede agiklamaktadir. Bunlar Tiirkiye 'nin dini egitim alanindaki
tecriibelerinden yararlanmak isteyen Miisliiman iilkelerin bu konudaki taleplerine
cevap vermek; Miisliimanlarin yasadigi diger iilkelerdeki topluluklarin bu konudaki
talebine cevap vermek; bu iilkelerde ihtiya¢ duyulan din egitimi ve din hizmeti
personelinin yetismesine katki saglamak; ilgili iilkelerle ikili iliskileri gelistirmek
ve diinya barisina katkida bulunmaktir. Istanbul Kaptan Ahmet Erdogan Anadolu
UIHL nin agilis torenine katilan Cumhurbaskan1 Recep Tayyip Erdogan da, bu
okullarin kurulmasinin amacinin ihtiyag duyan iilkelere din gorevlisi ve akademik
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alanda yetismig insan saglamanin yaninda Ogrencilerin burada birbirleriyle
kaynagmalarini saglayarak giiclii bir birliktelik elde etmek oldugunu sdylemistir
(Diyanet Vakfi, 2016). Bu agidan bu okullar iilkelerin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan
giictinii Tiirkiye ile goniil baglar1 olan kisilerden saglarken bir yandan da asirici
yorumlara karsi alternatif olusturup, asirici hareketlerden beslenen Islamofobik
histerilere karsi bir adres olmast beklenmektedir. Boylelikle Tiirk dis politikasina
uzun vadede dogrudan olumlu katki yapmalar1 beklendigi sonucuna ulasilmaktadir.

Sonug¢

Tiirkiye cesitli faktorlerden kaynakli azalan yumusak giicline yeni kurum ve
kuruluglarla ivme katmak istemektedir. Bu bakimdan degisim diplomasisi kanalinda
yeni bir okul tipi olarak UTHL ler dogmus ve ¢ok genis bir cografyadan dgrencileri
kabul etmeye baslamistir. Yarisini Tiirk yarisini da yabancilarin olusturdugu karma bir
sistemde 0grencileri bir arada egitim siireglerine alan bu okul tipi yabancilara Tiirkgenin
Ogretilmesi amacinin yaninda onlarin Tiirk 6grencilerle de kaynasmalarim saglayarak
aralarinda kalici baglar kurmalarini hedeflemektedir. Segilen yabanci 6grencilerin
akademik diizeylerinin yani sira gelecek vaat etme 6zelliklerinin de gozetildigi, ailelerin
egitimli ve toplumlarinda 6ne ¢ikan bireyler olmasma dikkat edildigi goriilmektedir.
Yumusak giiclin dl¢iilmesi zor oldugundan ayni1 zamanda uzun zaman gerektirdiginden
(Nye, 2015) bu okullarn Tiirk dis politikasina etkisi heniiz bilinmemektedir. Ancak, hem
bu okullara ayrilan biitcelerden hem de Cumhurbaskani ve diger MEB biirokratlarinin
ifadelerinden bu okullardan mezun olacak 6grencilerin Tiirk dis politikasina dogrudan
ya da dolayli katki sunmalarina yonelik beklentiler anlagiimaktadir.

302



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Copyright © 2017 + ONDER (Alumni Association of Imam Hatip High Schools) ISSN 2587-1927
http://talimdergisi.com/en December 2017 ¢ 1(2)
Extended Abstract

International Imam Hatip High Schools as a Soft-Power Element”

Fatih Bayezit!
Yalova University

Abstract

International education has begun to hold an important place in the public diplomacy of states as a soft-power
element. These days, short-term student-exchange programs at the high school and college levels, summer
schools that involve language education, scholarship academic studies, and vocational training programs have
become diplomatic vehicles to which states give importance. The Ministry of Education has put into practice
new types of schools that take particular focus on language teaching and cultural sharing in this context. From
these schools, the International Imam Hatip High Schools (IIHHs) have become institutions where 1,400
students from 72 countries undergo education. On the decrease of public diplomacy (one of Turkey’s important
foreign policy tools) due to internal and external factors, Turkey aims to re-strengthen its public policy using
educational tools. Both politicians and diplomats have expressed expectations directed at positive effects on
the point of foreign students being partners in the fields of politics and economics in the future of Turkey
when they complete their education at IIHHs and return to their countries. This study attempts to show that,
in struggling with elements harmful to the perception of Turkey, IIHHs are aimed at indirectly contributing to
Turkish foreign policy as an important tool in disrupting the impact power of movements found in extremist
rhetoric and activities.
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States, as main actors of the international system, operate the processes of public
policy in the name of influencing foreign public circles and providing an indirect
foreign policy gain. Soft power, being one of the fighting tools of international
politics, constitutes a significant position in today’s international relations through
the various public diplomacy tools that states put into practice. Many public policy
studies involve providing images and information about a country. States, putting
this into practice using a variety of methods, increase day by day the tools that will
appeal more to foreign peoples’ public opinion. Exchange diplomacy constitutes
an important leg of public diplomacy as an element of international education.
The existence of education related to soft power has a long history. The short-term
student exchange program at the high school and college levels, summer schools,
scholarship academic studies, and vocational training programs these days have
become diplomatic instruments to which states give importance. On this point, states’
various applications in this field have been included in the study.

The study has revealed Turkey’s downward change of direction in its capacity
as a soft global power. On this note, Turkey has been seen to attempt filling the
spaces occurring in soft power by implementing new school types whose particular
focal area is on language teaching and cultural exchanges through the goals of the
Ministry of Education. Through the 2016 Education Foundation Act, establishing
global education institutions was targeted, while International Anatolian Imam Hatip
High Schools (IIHHs) were established in the various cities of Turkey. These schools
have today become institutions where 1,400 students from 72 countries undergo
education. The study attempts to reveal how, on the decrease of public diplomacy
(one of Turkey’s important foreign policy tools) due to internal and external factors,
Turkey aims to re-strengthen its public policy using new educational tools. On this
point, statements included in academic writing through the rhetoric of government
officials and bureaucrats of the Ministry of Education’s General Directorate of
Religious Education have become the basis of the study’s argument. Additionally,
the countries where students registered in these schools are chosen from and parent
profiles show Turkey to have an expectation that ultimately will lead to soft power.
The expectations of foreign students currently receiving education at [IHHs directed
at being partners in Turkey’s economic and political fields when they finish and return
to their countries has been seen to be publicly stated by both politicians and diplomats.
This study attempts to demonstrate that, in struggling with elements harmful to
Turkey’s international respectability and positive perception, indirect contributions to
Turkish foreign policy as an important tool in disrupting the influence of movements
found in extremist rhetoric and activities are indirectly targeted through IIHHs.
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YAZARLARANOTLAR

Talim: Journal of Education in Muslim Societies and Communities, degerlendirme siireclerine alinacak ¢alig-
malarda temel bazi kriterler aranmaktadir:

TALIMe génderilecek calismalarin,

= Egitim konusu ile ilgili nicel, nitel, tek-denekli veya karma aragtirma deseni kullanilarak hazirlanmis ol-
masina,

= Egitim konusunda son dénem alan yazini kapsamli bicimde degerlendiren literatiir analizi, metaanaliz veya
metasentez ¢aligmasi olmasina,

= Egitim konusunda pratik olarak uygulanabilecek model 6nerileri sunmasina dikkat eder veya benzeri 6z-
glin nitelikte yazilar olmasini talep eder.

Bu cercevede TALIM ileri aragtirmal/istatistik yontem ve teknikleri kullanilan giincel ¢alismalara 6ncelik tani-
maktadir. Calismalarin yontembilim agisindan yetkinlikleri kadar alana orijinal ve yeni katki sunmalar1 da temel

yayimlanma kriteridir.

Yayimlanmak tizere gonderilen ¢aligmalar 6ncelikle Editor tarafindan amag, konu, igerik, sunus tarzi ve yazim
kurallarina uygunluk yoéniinden incelenmektedir. Editoryal 6n degerlendirmedeki genel egilimler su sekildedir:

v Nicel aragtirmalar iin;

= Tek stirekli degisken veya iki sirekli degisken barindirip sadece veya agirlikli olarak frekans, ytizde, fark ve
iligki istatistiklerine dayali ¢aligmalar, ¢calismanin kapsamina gore degerlendirilmektedir.

= Tek strekli degisken veya iki stirekli degisken barindirip tekli veya ¢oklu regresyon, yol (path) analizi,
cluster analizi gibi ileri istatistikler kullanilarak hazirlanan ¢aligmalara oncelik verilmektedir.

v Olgme araci geligtiren galismalar igin;
= Sadece 6lgme araglar1 gelistirmeyi raporlayan calismalar, gelistirilen 6lgme aracinin otantikligi, kapsami,
gelistirilen grubun niteligi, gecerlik ve giivenirlik iglemlerinin yetkinligi vb. dl¢ttler dikkate alinarak de-
gerlendirilmektedir.
= Gelistirilen 6lgme aracini bir aragtirmada kullanarak raporlayan ¢aligmalara 6ncelik verilmektedir.
v Deneysel aragtirmalar igin;

= Aragtirma verileri nitel verilerle desteklenmis deneysel aragtirmalara 6ncelik verilmektedir.

v Nitel aragtirmalar igin;

311



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

= Nitel aragtirmalar i¢in aragtirma siirecinin gegerlilik ve giivenirlilik kogullarinin saglanmis olmasina ve
verilerin derinlemesine analiz edilmis olmasina 6nem verilmektedir.

v Betimsel ¢aligmalar igin;
= Dergide egitim ile ilgili temel sorunlari ortaya koyan ve bunlara ¢6ziim 6nerileri getiren analitik ¢alig-
malarin yayimlanmasi hedeflenmektedir. Diger taraftan bu kapsama giren ¢aligmalarin kitap bolimi
tarzinda olmamasi beklenmektedir.

v Karma (mixed) desenli ¢alismalar igin;

= Karma desenle hazirlanan ¢alismalarin yayimlanma orani daha yiiksektir. Bununla birlikte karma ¢aligma-
larda nigin ve hangi karma metodolojinin kullanildiginin teknigi ile beraber agiklanmas: beklenmektedir.
Karma desenli aragtirmalarda aragtirmanin nicel ve nitel kisimlari ayr1 ayri degerlendirilir. Nicel ve nitel
kisimlarin ayri ayr yukaridaki kistaslart kargilamas: beklenir.

v Ayrica;

= Alanda ¢ok sik kullanilan 6l¢me araglarina dayali calismalarin ve oldukga yogun bi¢imde ¢alisilmig konu-
larla ilgili aragtirmalarin yeni bir yénelim ortaya koymalari beklenmektedir.

= Yiiksek lisans ve doktora tezlerine dayali ¢aligmalarda tezin blitininin, tezde kullanilan biitin verilerin
raporlanmas, tezlerde dilimlenme yapilmamas: beklenmektedir.

= Butlin aragtirma tirleri i¢in verilerin giincelligine 6nem verilmektedir. Aragtirma verilerinin toplanmast
tizerinden 5 yil veya daha fazla siire gegmis ise aragtirmalarin giincelligini kaybettigi yontinde gortis
bildirilmektedir.
Editoryal 6n degerlendirme sonucunda bir ¢alisma, genel kriterleri veya yukaridaki kriterleri karsilamiyorsa,
calismanin Yetkilendirilmis Yazarina gerekgesi ile birlikte, calismasinin hakem degerlendirme siirecine alinama-
yacag1 yontindeki karar bildirilmektedir.
TALIMde yayimlanan makalelerin;
= Sorumlulugu yazarina/yazarlarina aittir. Yayimlanan yazilar, diigiinsel planda dergiyi veya ONDER'’i baglamaz.

* Yayimlanan yazilarin yayum haklart ONDER® aittir.
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NOTES FOR CONTRIBUTORS

Contributors submitting their work to Talim: Journal of Education in Muslim Societies and Communities
should be informed that articles should include the following:

= Quantitative, qualitative, or mixed research methods,
= Comprehensive literature reviews, meta-analysis, or meta-synthesis,
= Model proposals, clinical experimental research model, or original writings of similar quality.

TALIM gives priority to current studies using advanced research and statistical methods and techniques. The
Journal’s main criteria for publication are original contribution to the field and competency in methodology.

Manuscripts are first assessed by the Editorial Board for purpose, topic, content, presentation style, and mechanics of writing.
During this preliminary assessment, the Editorial Board guidelines are as follows:

v For Quantitative Research

= Quantitative research based on a single variable or that mainly analyses frequency, percentage, differ-
ence, and correlational statistics is usually assessed in a preliminary assessment according to its contents.
Quantitative research including multiple regressions, path and cluster analysis, or other advanced re-
search and statistical methods is given priority.
v’ For Studies Developing a Measurement Tool
= The authenticity, scope, quality of the group worked on, and efficiency of the reliability and validity of
studies are taken into consideration to decide whether the measurement tool can be published inde-

pendently.

= The Editorial Board encourages contributors to send their manuscripts if the developed measurement
tool is used in a study in which the findings are reported.

v’ For Experimental Research
* Findings must be supported, detailed, and further elaborated on with qualitative data.
v For Qualitative Research

= 'The reliability and validity studies and in-depth analysis of the data is of utmost importance.
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v For Descriptive Studies

= The journal aims to publish analytical studies identifying and proposing solutions to the key issues related to

educational issues. However, such studies should not resemble a book chapter based only on a literature review.

v Mixed Research Designs

Such studies have a higher likelihood of being published. Mixed research design studies should justify
why and how the author adopted the research design used. Qualitative and quantitative sections are
analyzed separately and are expected to meet the criterion described above.

v" Please Note

The editors emphasize that TALIM articles should not include studies based on very frequently used
measurement tools or on research topics that have been overly examined, unless they propose an innova-
tive approach to the topic in question.

Manuscripts based on thesis-related research should include all data used in the thesis. TALIM does not
publish any article including unethical practices such as sliding.

TALIM believes that the data collection process for original research should have been done in the last
5 years.

Authors of manuscripts that do not meet the general publication criteria or the criteria specified above will be
notified of the decision along with the reasons for it and will not proceed to the referee review process.

Authors bear responsibility for the content of their published articles.

Authors are assumed to have conformed to an ethical code of conduct during research. Ethical problems
that may arise after publication are binding for authors only.

TALIM is not responsible for the content and opinions expressed in the published articles and these do
not necessarily reflect the opinions of ONDER (Alumni Association of Imam Hatip High Schools). be-
ing the author entirely responsible for the scientific content in the paper. The publisher/editor of TALIM
is not responsible for errors in the contents or any consequences arising from the use of information
contained in it. The opinions expressed in the research papers/articles in this journal do not necessarily
represent the views of the publisher/editor of the journal.

Publishing rights of the manuscripts belong to ONDER (Alumni Association of Imam Hatip High Schools).

Articles may not be quoted without citing TALIM and the author(s).
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